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RESUMO

SOUZA, ROBSON MARQUES DEFormagcao inicial de professores distanciano polo
CEDERJ/UAB Paracambi: uma analise na licenciatura em matematica2014. 91 p.
Dissertacdo(Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares).
Instituto de Educacéo / Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2014

Sabendo do crescimento &aducacdo istancia e dos beneficiogatridos pelos avangos
tecnologicosa esta modalidadee CEDERJ tem investidoo desenvolvimento profissional de
professores. Nossa investigacdo tem como objeto de emtpdotos @ formacdo matematica

no Polo Paracambitem como um dos focas uso daPlaaforma CEDER&omo ambiente

virtual de aprendizagema LicenciaturaA analise dos dados foi feita em dois momentos e
foram usados 0s seguintes instrumentos de cdietsas cadastrais dos sujeitos, analise
documental e acompanhamento na Plataforma CEDERho ambiente virtual daés
Disciplinas. No primeiro momentpanalisamo® perfil dos ingressantes no primeiro semestre

de 2012 no curso de Matematica, sujeitos da pesquisa. Observamos que sua maioria €
composta por jovensa faixa etaria entre 22 e 2@80s,provenientes das escolas publicas e
moradores da regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. Mostramos também o
aproveitamento dos graduandos nas disciplinas Introducéo a Informatica, Matematica Basica
e Geometria Pland&No segundo momentoom base nos resultados obtidos na primeira, fase
selecionamossete graduandose acompanhamos a sua participagém cenario virtual.
Particularmente, analisamogs acessos dosicenciandos as disciplinas Pr€alculo,
Matematica Discreta e Instrumentacédo msiBo de GeometrigdConstatamos que a maioria

dos acessosréalizadanos periodos de avaliacogsesenciais e a distantig na disciplina
Instrumentacéo para o Ensino de Geometriacesso se mantém um pouco mais constante

ao longo do periodtetivo.

Palavras-chave: Educacédo a Distancia, CEDERJ, Licenciatura em Matem&@&ecambi,
Andlise de Disciplinas



ABSTRACT

SOUZA, ROBSON MARQUES DeE.Initial teacher education at distance in polo
CEDERJ / UAB Paracambi: an analysis in the degree in athematics2014. 91 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares).
Instituto de Educacéo / Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2014

Knowing the growth of distanceducation and of the benefits broudiam technological
advances for this type CEDERJ has invested in the professional development of teachers. Our
research has as its object of stagpects omathematidormation atPolo Paracambi anthe

usesof the virtual platform as a learning environment. Data analysis was done in two stages
and the following data collection instruments were used: the subjects registration forms,
document analysis and monitoring in CEDERJ platform and the virtual environmernthof ea
discipline. At firststagewe analyzed the profile of the entrants in the first half of22@1the

course of Mathematicsesearch subjects. We observed that nedgtiture teachersonsists

of young people aged between 22 and 26 years old, from mdhlanls and residents the
metropolitanareafrom Rio de Janeirccity. We also show the use of the students in the
courses Introduction to Computers, Basic Mathematics and Plane Geometry. In the second
phase, based on the results obtained in thesfiegie we selected seven undergraduates and
capturedther participation in the virtual environmer®articularly, we analyze treccessn

the coursesPre Calculus, Discrete Mathematics abitactics ofGeomety. We found that

the majority of the accesss occurredduring the periods ofassessmentistanceor faceto-
face)and for the course Didactics dbeometrythe number ofaccesshad keptconstantfor

therole semester

Keywords: Distance Education, CEDERJ, Degree in Mathematics, Paracambi, Analysis
Disciplines.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa aconteec® Polo Paracamii®) Esse Polo foi inaugurado
no dia 8 de agosto de @D e é o primeiro Polo do Conso6rcio CEDERJ a entrar em
operacao, oferecendo cursos de extensdo em Informatica Educativa, Ciéncias Bioldgicas
e Geografia. Em outubro do mesmo ano, teve inicio a primeira turrheleciatura
em Mateméatica Atualmente, a cad semestre, uma média de 40 alunos ingressam no
curso delicenciaturaem Mateméaticano Polo Paracambi. Alunos que trazem consigo,
além da esperanca na possibilidade de conclusdo de um curso superior, a curiosidade em
torno dos desafios trazidos pela modiadie.

O Centro de Educacédo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
(CEDERJ) ha 13 anos em atividadeem levado a formacéo superiop@ssoas que de
outra forma, dificilmente terra acesso a este nivel de ensinma vez que possibilita a
realizagdo do curso de forma sgmnésencial, ou seja, sem a necessidade de presenca
diaria as salas de aul&omo un consorcio formado em 2001 pelas seis universidades
publicas sediadas no Estado do Rio de Jan&x CEDERJtem como objetivos
contribuir para anteriorizacdo do ensino superior publico, gratuito e de qualidade;
atuar na formacdo continuada, a distancia, de profissionais do Estado, com atencao
especial para o processo de atualizacdo de professores da rede estadual de Ensino
Médio e Fundamental; eumentar a oferta de vagas em cursos de graduacao e pos
graduacédo no Estado do Rio de Janeiro.

Como diretor/coordenador do Polo CEDERJ/UABParacambi, o autodo
presenterabalhotem acompanhado os alunos dos diversos cursos e sua trajetoria na
tentativa de se adequarem a essa modalidade de ensino e a sua dinamica. Esses
graduandos, além do sistema de ensino, enfrentam tambéueatdes relativas a
adequacdo aos recursos disponiveis, como material didatico, tutoria @esenc
distancia ao ambientdrtual de aprendizageniarticularmente, essa ultima, desperta
nos um interesse maidevandese em conta queuitos dos licenciandos passam a ter
0 Seu primeiro contato com um computador ao ingressarem no CEIRaRAI
(2009), afirma que

Assumindo queo desenvolvimento profissional ao longo da
carreira € um aspecto fundamental na profissdo docente (Ponte,
1994) a andlise dos processos interativos efetivados em

11



determinado ambiente mediado pelas TIC tem sido objeto de
atencédo pelos estudiosos (BAIRRAQQ9, p.25).

Essa investigacdo esta orientada por principios delesign(COBB et al.,
2003) Tal metodologia visaa analisar processos de aprendizagem de dominios
especificosde conhecimento sendo assim muito importante na divulgacdo e
implementacéo @ programas inovadores de forifiagde professores Educacao
Mateméticacomo é o caso da Licenciatura em Matematica no CEDERJ.

Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa malidar aspectos déormacao
matematicano CEDERJPolo ParacambiParticularmente, a westigacdo tem os

seguinte®bjetivos especificos:

a) Tracar o perfildos gradandos do curso de Matematica do CEDERJ /Polo
Paracambi;

b) Analisar formasde interacdoe a frequéncia com que estésenciandos
acessana plataforma CEDERJarticularmente, as Beiplinas PréCalculo,

Matematica Discreta e Instrumentacdo no Ensino de Geometria.

Para a coleta e a analise de dados o estudo foi desenvolvido em duas fases:

1) Levantamento do perfil dos estudantes do curso de licenciatura em Matematica
do Polo CEDERJ/MB Paracambi mediante informacdes provenientes de suas

fichas cadastrais de analise documental.

2) Realizacdo de uma andlise de discentes ingressantes no primeiro semestre de
2012, utilizando para isso fichas cadastrais, analise documgntials de
discplinas, ementas e cronogramas)um acompanhamentdas acbes e

atuacGes nambiente da Plataforma CEDERJ.

Para alcancar tais objetis, o trabalho foi dividido em éapitulos.No primeiro
é feita uma revisdo de literatura onde destacamos o avanco do ardistancia no

Brasil, os beneficios dagecnologias da Informacdo e Comunicac®tC) trazidas a

12



modalidadee o0 desafio para a formacao de professareldstanciaprincipalmente no
gue se refera formacdo em matematica.

No capituloll, além da caracteacdo de um polo regiona, feito um traco do
perfil do aluno ingressante no segundo semestre de 2012 (sujeitos da pesquisa), onde é
possivel observar algumas caracteristicas desses estudantesfaixa etaria, cidade
de origem e o aproveitamento ndsciplinas Matematica Basica, Introducdo a
Informética e Geometria Basicparte central d primeiro periodo do curso.Tais
informacbes serdo importantes para que possamos, nNo segundo Momento
chamaemosde fase 2da investigagao, identificar e aisalr impactos da utilizacao da
plataforma na formacao dogdwos professores de matematica, para taCapitulo Il
é feita uma triagem onde selecionamos, segundo alguns critériedefinéos, os
sujeitos com os quais daremos sequencia em nossagzeddaCapitulo 1V passamos
a falar sobre a interacéo e a interatividade, ou seja, como é promovida a interacdo seja
no ambiente virtual utilizado pelos alunos nos cursos de graduacédo do CERERJ,
fora dela. No Capitulo V passamos a analisar a interagdi@aada por nossos sujeitos,
como e com que frequéncia esse grupo acesséerage dentro do ambiente virtual de
aprendizagem.

No sextoe ultimo capitulpressaltamogossas consideracoes finajsiais sejam:
a diminuicdo da faixa etaria dos alunos @ggantes; os discentes sao oriundos da regiao
metropolitana do estado com a maioria residente na cidade do Rio de Janeiro e possuem

acesso banda larganternet.

13



CAPITULO |

1.1 A Educacgéo a Distancia no Brasil

Nesse capitulo disca@mos sbre a Edicacdo a DistancigEaD) no Brasi] as
politicas publicas que a sustergaseu emprego como estratégia formacdo de
professoresApresentamos também os dispositivos utilizados na modalidade para a
potencializacdalo processo de ensino aprendizageéravésdas TIC.

A EaD se mostra tdo importante para um pais com um territériasdio, \como
0 Brasil, que a lei n° 9.394, de 20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
EducacaoNacional i LDBEN (BRASIL, 1996), determina que o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacédo contiaas@.sentido, a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), no ambito nacional, tem oferecido cursos para a
formacédo eatualizacdo de professores. No Estado do Rio de Janeiro, a Fundagéao Centro
de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Fundacéo
CECIERJ), pioneira na modalidade, oferece desde 2001, cursos de licenciatura atraves
do Consorcio EDERJ.

1.2 A EaD em Ambiente Virtuais

Vérias sdo as definicbes apresentadas para Educacdo a Distancia, no entanto,
alguns pontos comuns notads#®oa presenca da tecnologia como meio de comunicacao
e informacdoO decreto n°® 5.622/2005, que regulaaz&aD no ps&, definea comoa
modalidade educacional na qual a mediacdo did@agcagogica nos processos de
ensino e aprendizag ocorre com a utilizacdo de io® e tecnologias de informacéo e
comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendiadss/ieducativas em
lugares ou tempos divers(BRASIL, 2005).

A EaD pode ser considerada como uma das modalidades mais beneficiadas com
0s avancos das tecnologias digitais. A SecredeicEducacdo a Distancia (SEED)
criada peloMinistério da EducacdoMEC) em seu boletim de novembro de 2006

destaca que:

14
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As questdes relacionadas a EAD, até um tempo atras,
predominavam em torno de assumir uma posicdo a favor ou
contra, uma vez que essa modalidade de ensino trazia uma
preocupacéo para os educadores em teitacsua qualidade e,
consequentemente, da aprendizagem do aMacentanto, no

final da década de 90, com o avanco da tecnologia e a
disseminacdo da Internet, a EAD ganhou um novo foco de
andlise, evidenciando novas questdes e envolvendo, de forma
hibrida, aspectos de carater tecnolégico e educacional. Com
isso, as preocupacdes passaram a girar em torno das diferentes
abordagens educacionais de EaD veiculadas com o suporte das
plataformas computacionais, denominadas de ambientes
virtuais. (MEC, 2006, p.3%.

Num curso a distancia, o ambiente virtual propicia a ligacdo entre alunos e
tutor/professor a qualquer hora e lugar, fazendo da modalidade um meio de se obter a
tdo sonhada democratizagdo do ensino. Moran (2803Quece a definicdo de EaD
como um pocesso de ensirgprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores
e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente, podendo estar conectados,
interligados por tecnologias, principalmente as telematicas, como a Internet.

A EaD é uma modalidade @glucacao que vem assumindo, cada vez mais, uma
posicdo de destaque no cenario educacional. No entanto, para que esta modalidade seja
cada vez mais solida e fortalecida, € necessario que se tenha recursos tecnologicos
capazes de acompanhar aprimorar eatessformacao.

Os Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia do

Ministério de Educacéao (EC2007) sinalizam que:
Educacdo é Comunicacdo e, como tal, deve estar atenta a
questdo da interatividade, ndo sé entre os sujeitos, alunos e
profesores, mas também das tecnologias envolvidas,
caminhando desde uma menor interatividade, como 0s casos
classicos de Cinema, TV e Video, até grande interatividade,
como nas comunidades de aprendizagem conectadas pela rede
Internet. Integracdo de Midias édmet sdo tendéncias fortes
nos dias de hoje. (MEC, 2007, p. 10)

Na EaD os contextos virtuais de aprendizagem tem contribuido para uma
comunicacao entre alunos e docentes, separados geograficamente. Nessa comunicacao
0 aluno ndo deve ser 0 objeto, nsa® sujeito do processo de aprendizagem. Bairral

(2009) reforca a ideia quando diz que em uwrabalho mediado pelaJIC,
15



principalmente, em uma dinamica a distancia, o protagonismo passa a ser do aluno, em
Nnosso caso, do futuro professor.

Neste contextogstamos em sintonia com Bastos (2011), ao entender a Educagéao
a Distancia como um processo educativo mediado por TIC e, nesse processo, 0S
participantes (estudantes) e educadores (professores), embora separados pelo espaco e
tempo, estdo juntos por meiasdtecnologias, em especial a internet, produzindo

conhecimento (no nosso caso maético) de forma pencializada.
1.3 A EaD e a Formacéo de Professores

A Educacédgode ser entendida como um processo continuo do desenvolvimento
da pessoa e, a0 mesmang®, de sua socializacao (VIEL, 2011). Assim, como um
processo que faz parte da vida das pessoas, que estdo inseridas em épocas e sociedades
distintas, a educacéo se transforma e se adapta as mudancas.

Muito se fala das mudancas necessarias a educacaogpartenhamos uma
escola contemporénea. No entanto, se a escola deve mudar, certamente os cursos de
formacédo de professores precisam também passar por uma mudanca profunda e radical
(NEVES, 2002).

De acordo com o resumo técnico dos principais resultaboCenso da
Educacao Superior 2010, divulgados paistituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educacdo (MHEEC), a maior parte dos cursos
oferecidos a distancia € de licenciatura (46%), seguidos dos bacharelados (29%) e dos

cursos tecnoldgicos (25%), mforme
Presencial A distancia

Licenciatura
17% Bacharelado

29%
Tecnolégico
10%

Bacharelado TecnoLégico
73% 25%

Licenciatura
46%

Figura 1: Nomera da educagéo superior
Fonte: INEP, 2011
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O Plano Nacional de Educacédo, PNE (2G10), com diretrizes e metas para
os dez anos seguintes, e em sintonia com a Declaragadidll sobre Educacéo para
Todos, definiu a oferta de Educacéo a Distancia, especialmente para a formacao de
professores para a Educacao Basica, como consta na meta 11:

Iniciar, logo ap6s a aprovacdo do Plano, a oferta de cursos a
distancia em nivel super, especialmente na area de formacao
de professores para a Educacéo basica. (BRASIL, 2001)

Desse modo, a LDBN inclui a Educacdo a Distancia como possibilidade de
oferta de cursos e de programas no Ensino Superior (artigo 80), refeyitadobém, no
artigo 62 como possibilidade para a formacdo continuada de profissionais do
magistério:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacéo

inicial, a continuada e a capacitagdo dos profiséorde
magistério.

§ 2° A formacéo continuada e a capacitagao dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de Educacao
a Distancia(BRASIL, 1996)

Quase duas décadas apoOs a promulgacdo deENDB Educacdo brasileira
avancou gnificativamente no que se refere a universalizacdo do acesso ao Ensino
Fundamental obrigatorio, implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, insercao
das criancas com 6 anos de idade no sistema educacional e expansédo do Ensino Médio,
entre outros aspens. Ha dificuldades, porérafirma Almeida (201p para avancar e
cumprir a legislacdo em alguns deles, em especial naqueles que se referem a formacao
docente, para a qual sdo desenvolvidas diversas estratégias de acao, inclusive com a
adocao da modalide a distancia.

De acordo conNeves (2002), o documento que trata dos referenciais para a
formacdo dos professores lembra a homologia dos processos, que significa que o
educador tende a reproduzir métodos, técnicas e estratégias que foram utilizades durant
seu processo de formacdo. Assim, um curso pedagogicamente pobre pode levar o
educador a trabalhar com seus alunos de uma forma também pobre, ou a exigir desse
educador um enorme esforco para vencer as deficiéncias que enfRartauenski
(2013), a fomacao de professores pode ter outro carater, totalmente diferenciado. Como
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trabalhadores que atuam tradicionalmente de forma isolada e solitaria, os professores
podem beneficiase das multiplas possibilidades dos ambientes virtuais para aprender
na teoriae na pratica o que precisam para transformar suas formas de ensinar e
aprender.

Ha muito tempo a formacéo de professores frente as modernidades tecnoldgicas
tem ocupado as mentes dos estudiosos da educacdo. Dentre eles, destacamos Anisio
Teixeira, que tara explicita sua preocupacdom a formacao dos futuros mestegs

afirmar que

a educacao para todos ndo pode ficar alheia a revolugcédo das
ciéncias e dos meios de comunicacdo de massa; a formacéao dos
mestres de amanhd precisaria romper com a pregnancia do
tradicional, engajandse no enfrentamento dos descaminhos da
cultura tecnologica e consumista e na apropriacdo do
pensamento cientifico e dos meios de comunicagéo, de modo a
domin&los e a servise deles, assegurando a todos a educacéao
capaz de enriqueca vida no planeta (TEIXEIRAL963.

Ainda conformeTeixeira (1963), goerfil do mestre classico, estaria cada vez
mais em crise. O antigo poder, frente a expansdo dos meios de comunicacao, seria
perdido, passanda ser apenas um contribuinte para rncao do aluno, que recebe,
em relativa desordem, por esses novos meios de comunicacdo, imprensa, radio e
televisdo, massa incrivel de informacgfes e sugestbes provenientes de uma civilizacao
agitada por extrema difusdo cultural e em acelerado estadodaecall

E sabido que, como parte das Ultimas mudaagasciadapor Anisio Teixeira
surge a disseminacdo e apropriacdo das TIC em nossa sociedade, com uma utilizacao
maior da informatica e da automacdo nos meios de producédo e servi¢os, gerando novos
compatamentos e novas acées humanas (MISKULIN etapld VIEL, 2011). Silva
(2012)nos convida a considerarmos a nova modalidade comunicacional como capaz de
revigorar o compromisso social da escola com a formacao dos novasosidad

A LDBEN de 1996foi 0 que mais impacto causou na formacao do professor,
pois comecou a exigir, a partir de 2007, que todos os professores do Ensino Bésico
possuissem formacéo em nivel supei@mm issohouve um incremento nas iniciativas

de utilizagdo d&ducacédo distancia pea formacdo docente.
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Dos vérios cursos de graduacdo (ensino superior) autorizados a funcionar na
modalidade deEducagé&o aDistancia, muitos sao licenciaturas para formacao de
professores nas areas de matematica, biologia, fisica, quimica, geografia (BY, 2
evidenciando o destaque da EaD, na formacao de professores.

Desde a década de 50, essa modalidade educativa vem sendo utilizada como um
elemento de aperfeicoamento docente, dentre 0os poucos programas, podemos citar o
Projeto SACI, criado em 1974, paformar professores leigos das quatro primeiras
séries do antigo primeiro grao LOGOS, desenvolvido nacionalmente de (1973 a
1976)e o Projeto Ipé, criado em 1984 para formar e preparar professores do Estado de
Séo Paulo.

1.4 A UAB e a Formacéao de Praéssores

As propostas que se referem o paragrafo antefiawam as pecursoras no que
diz respeito dormacéo de professores, abrindo caminho para a formulagéo de propostas
para a formacdo iniciatomo a Universidade Aberta do Brasilm programa do
Ministério da Educacéo, criado em 2005, com o0 objetivo de estimular a articulacao e

integracédo de um sistema nacional de educacéao superior.

Seguindo uma tendéncia mundial e objetivando expandir e
interiorizar educacdo superior publica e gratuita no pais, o
Ministério da Educacdao institui o Sistema Universidade Aberta
do Brasil, por meio do Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
visando oferta de cursos e programas de formacao continuada
superior, na modalidade a distancia, pelas universidades
publicas brasileirm Portanto, o Sistema UAB ndo é uma nova
instituicAo de ensino e se articula com o0s governos estaduais,
municipais e instituicdes publicas de EnsiSaperior, com
acOes prioritarias na formacdo inicial e continuada de
professores para a educacao basi2eA% e LEITE, 2010,

p. 27)

O primeiro consoércio entre universidades publicas do Brasil para a oferta de
cursos a distancia surgiu no Rio de Janaer@onsorcio CEDERJ. Da mesma forma,
também surgiram consoércios entre universidades privadas, constitiddgando
diversas motivacdes como consorcios por afinidade regional, consoércios tematicos ou

consorcios para compartilhar recursAEIEIDA , 2012).
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No Brasil a modalidade de Educacdo a Distancieciaio seu processo de

consoidacéopor meio do sistema Wersidade Aberta do Brasil (UAB), como um

fcen8rioo para a constru-«o

modalidade vem crescendo em nosso pais, ampliando as possibilidades de formacéo

de um novo

inicial de docentes e o numero de oportunidades adormacao continuada. Tal fato

pode estar acontecendo no Brasil, principalmente, devido a grande extensao territorial e,

muitas vezes, baixa distribuicdo de oportunidades educacionais presenciais (ROSA,

2008).

Segundo Litto e Formiga (2009), o sistetdAB, agregado a varias acdes e

projetos do MEC, visa propiciar o uso dos meios de comunicacéo e de tecnologia na

educacao, especialmente para a formacéo inicial e continuada de professores para a

educacao béasica, com uma dimensédo de expansao e atdndgquersomente a EaD

permite.

Sendo um programa do ME@, UAB tem como prioridade a capacitacdo de

professores d&ducacdo Basica, com oferta de cursos de licenciatura e de formacéao

continuada; contudo a UAB também disponibiliza varios outros csgosrores, 0s

guais sédo apresentadus quadraabaixo:

Quadrol: Cursos oferecidos pela UAB

CURSO

MODALIDADE

ADMINISTRACAO

ADMINISTRACAO PUBLICA

CIENCIAS CONTABEIS

CIENCIAS ECONOMICAS

DESENVOLVIMENTO RURAL - PLAGEDER

ENGENHARIA AMBIENTAL

ENGENHARIA DE AUTOMACAO

GEOGRAFIA

BACHARELADO

SISTEMAS DE INFORMACAO

LETRAS LING. PORT,, LING. ESP. E RESPEC. LITERATURAS

ARTES

ARTES CENICAS

ARTES PLASTICAS

ARTES VISUAIS

ARTES VISUAIS DIGITAIS
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BIOLOGIA

CIENCIAS

CIENCIAS AGRARIAS

CIENCIAS DA COMPUTACAO

CIENCIAS DA NATUREZA

CIENCIAS DA RELIGIAO

CIENCIAS NATURAIS

CIENCIAS NATURAIS - HABILITACAO: BIOLOGIA, FISICA E QUIMICA

CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

COMPUTACAO

EDUCACAO DO CAMPO

EDUCACAOQO ESPECIAL

EDUCACAOQO FISICA

EDUCACAO MUSICAL

EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

ENFERMAGEM

FILOSOFIA

FISICA

GEOGRAFIA

HISTORIA

INFORMATICA

INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS NATURAIS

LETRAS ESPANHOL

LETRAS INGLES

LETRAS ITALIANO

LETRAS LIBRAS

LETRAS LINGUA ESPANHOLA

LETRAS LINGUA INGLESA

LETRAS PORTUGUES

LETRAS PORTUGUES E ESPANHOL

LETRAS PORTUGUES INGLES

MATEMATICA

MATEMATICA A DISTANCIA

MUSICA

PEDAGOGIA

PEDAGOGIA- COMPLEMENTACAO

PEDAGOGIA- LIC. PARA AS SERIES INICIAIS DO ENS. FUNDAMENAL

PEDAGOGIA- SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

PEDAGOGIA (COMPLEMENTACAO EM PEDAGOGIA)

PEDAGOGIA (SERIES INICIAIS)

QUIMICA

SOCIOLOGIA

LICENCIATURA
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TEATRO

TURISMO
AGRICULTURA FAMILIAR E SUSTENTABILIDADE

GESTAO AMBIENTAL

GESTAO PUBLICA

HOTELARIA

PLANEJAMENTO E GESTAO PARA O DESENVOLVIMENTO RURAL

SAUDE PUBLICA

TECNOLOGIA EM ANALISE E DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS

TECNOLOGIA EM DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS DE INFORMACAO

TECNOLOGIA EM GESTAO AMBIENTAL

TECNOLOGO

TECNOLOGIA EM HOTELARIA

TECNOLOGIA EM SISTEMA PARA INTERNET

TECNOLOGIA EM SISTEMAS DE COMPUTACAO

TECNOLOGIA EM SISTEMAS PARA INTERNET A DISTANCIA

TECNOLOGIA SUCROALCOOLEIRA

Fonte: CAPES/UAB

Nestas condicdes, podemos perceber um aumento nas possibilidades de
crescimento d&aD no Brasil, e esse crescimegtancentivado por acdes do Governo
Federal. Segundo Bairral (2007), ha uma caréncia de pesquisas que investiguem a
formacdodo professorde matematicana modalidade a distancia. Para Viel (2011),
mesmo com a escassez dabalhos no que tangem os aspectos desta formacao
especificamente, a importancia de tais pesquisas parece inconteste ja que hoje este tipo
de curso estd amplamente disseminaftomando varioprofissionais

Ainda, conforme sublinhaVviel (2011), formar pofessores na modalidade a
distancia € undesafio e estaformacao,destaca a autoraeve estar alicercada em
varios pilares, necessitando de mais atencéo e cuidados que o ensino presencial, ja que o
aluno ndo tera a presenca fisica constante de profesBer@acordo com a estudiosa,
estaformacaodeve proporcionar ao licenciando condi¢cdes de produzir conhecimentos

para atuar de forma competente em sala de aula.

1.5 O CEDERJ e a formacédo de Professores

O estado do Rio, com o Centro de Educagédo SuparbDistancia do Estado do

Rio de Janeiro (CEDERJ), ligado a Fundacéo de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro
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(FundacaoCECIER), fundado em 26 de janeiro de 20@pioneiro na formacao a
distancia de professore&sse consorcio, oo as universidades sedésd no stado
(UFRJ, UFF, UFRRJ, UNIRIO*, UENP, UERJ) inclusive, foi inspirador da UAB.

O CEDERJ tem como adtjvo oferecer edcacao superior a distancgratuita e
de qualidade; promover a divulgacao cientifica; proporcionar a formagéo continuada de
professores do ensino fundamental, médio e superior; e promover a expansdo e
interiorizacdo do ensino gratuito e de qualidadestadd.

No projeto do CEDERJa competéncia académica estd a cargo das
universidades consoiadas, cabendo ao Governo dstagb a responsabilidade pela
producdo do material didaticogerenciamento do processo. Astaglo compete, ainda,
em parceria com as prefeituras municipais, a montagem e a operacionalizacdo do
polos

Embora sejas CEDERJ um projeto estadualn 2006 passoa fazer parte do
Sistema UAB, possibilitando o recebimento de recursos Fedéas 13 cursos
atualmente oferecidos pelo CEDERJ, 9 sao licenciaturas: Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Letras, Geografia, Histéria, Pedagogia e Turismo, o que evidencia a

preocupacao na formacao de professquesatuardona Educacao Basica

1.6 A EaD e a Formacéao de Professores de Matematica

Segundo Viel (201), muito se tem discutido, mas pouco se encontra produzido
no que diz respeito a pesquisa sobre formacéocalnid professores a distancia em
Matematica Nesse sentido, pesquisas cujo foco seja a formacdo de professores, de
matematica, na modalidade, mostraennecessarias e urgentes.

Assim, trabalhos como o de Viel (201fiym olhar sobre a formacédo de
professore deMatematica @istancia: o caso do CEDERJ/UAB San3) osfium201

retrato de uma licenciatura em matematica a distancia sob a 6tica de seus alunos

! Universidade Federal do Rio de Janeiro
2 Universidade Federal Fluminense
% Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
* Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
® Universidae Estadual do Norte Fluminense
® Universidade do Estado do Rio de Janeiro
" www.cederj.edu.br
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inicianteso Adm dharsdbe ® prgc@sdoldé ¢studo de licenciandos em
mateméatica, na moddiade a di st ©nci a, no polo da UA
contribuindo para o surgimento de pesquisas sobre cursos de licenciatura de matematica
a distancia.

A matematica € vista como a disciplina mais odipd®s alunosias escolas,
ondea reprovacdo em massinda é considerada algo normal e aceitavel. E vista pela
sociedade como uma area dificil, onde apenas um grupo seleto, com dons divinos

capazde compreender.

[...] N&o gostar de Matemética € algo que é socialmente aceito e

€ motivo de orgulho! Vivews em uma sociedade na qual ha

umaficul t ura tr an a,\emdiwrads Segnmpotas, pr op a (
a ideia de que Matematica é dificil, € para poucos, e ndo ha o

gue fazer quanto a isso. Essa cultura invade inclusive varios
profissionais da area de educacdo, quétas vezes podem

repassar inconscientemente tal postura para os jovens alunos

das primeiras sérieBORBA, 2011, p.15)

Em sua pesquisa com alunos iniciantes no curso de Matematica do CEDERJ, nos
polos de Angra dos Reis, Itaperuna e Bom Jesus do d¢tabap Santos (2013),
constatou que ndo forampercebids grandes problemas na relacdo deles com a
Matematica. De modo geral, eles demonstraram ter acumulado experiéncias positivas,
embora reconhecam que ndo se trata de uma area simples e que é neckesgare es
dedicacdo, todos disseram gostar de Matematica ou pelo menos moesEaram
interessados em especializarem para tornaeerbons profissionais da area ou nao.
Santos (203), também destaca o reconhecimento dos alunos de que um curso em nivel
superiorrequer maior aprofundamento e, para que iSso ocorra, acreditam que estudar

Matematica em um curso sem aulas regulares poderia-s#maais problematico.

O aluno acredita que estudar Matematica a distancia é dificil,
pois a auséncia de aulas diariasnqofessores, pode torrse

um complicador. Ele entende que outro curso a distancia
poderia ser menos problemético, porém, com relacdo a
Matemética ele ndo parece acreditar totalmente numa formacéo
de qualidade, ou talvez, a sua aparente inseguranga este
relacionada a uma possivel intensificagdo da dificuldade
existente para muitos estudantes no que se refere a Matematica.
Penso que as narrativas dos licenciandos sugerem que os
problemas e desafios enfrentados nos cursos de Matemética séo
potencializads quando estes acontecem no contexto da EabD.
(SANTOS, 2013, p.53)
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Santos (op cit.Jyelata 0 medo e a insegurargae 0os ingressantes demonstram
em relacaa ideia de cursar matematica a partir da metodologia semipresencial, mas ao
conhecerem pessoas gquenseguiram concluir o curso, passaram a acregligrapesar
da dificuldade que possa existir, € possivel realizar e concluir a Licenciatura em
Matemética dessa forma.

A atual situacéo do ensino de matematica no¢pafa problemajue vem sendo
discutidd por toda a comunidade de educadores matematitrdsetanto, segundo
Freitas et al. (2005), os professores, diante desse quadro sombrio, ainda alimentam
esperancas de que é possivel reverter essa situacdo. Mas, para isso, reivindicam
mudancas e melhoriasa cultura e na gestédo escolar, nas condi¢cdes fisicas e estruturais
da escola, no trabalho didatico pedagdgico de sala de aula e nas politicas publicas.

Segundo Viel (2011), para que as mudancas no ensino de Matematica ocorram, é
necessario criar posslidades de o professor se familiarizar com as atuais
recomendagdes e construir um conhecimento profissional que lhe permita agir na
perspectiva da renovacadma destas perspectivas € o desenvolvimento de pedagogias
apropriadas para o uso das TIC em siaaula.ParaRosa (2005), a EaD inserida na
Educacdo Matematica como uma modalidade educacional que utiliza das TIC como
fonte e meio de producdo de conhecimento entre professores e alunos, ou mesmo revela
na Educacdo Matematica a Distancia elementos @omodado com o aluno e também
com o professor, com a matematica e também com o contexto pedagdgico e social, que
séo de extrema importancia.

Neste capitulo, apresentamaspectos sobre os temas educacdo a distancia e a
formacdo de professor; temas pridiais nesta pesquisa. Desse modo, procuramos o
entrelacamento entre eles e que se completassem em (com) ideias que, também,
passassem a envolver os temas tecnologia e formacdo de professoresitiN® cap
seguintelustramosa primeirafasede analise emossagpesquisaquandonos pautamos
nos dados cadastrajgara tracar um perfil dos alunos ingressante® curso de

matematicano primeiro semestre de 2012.
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CAPITULO |l

2.1 Fase 1 da andalisePerfil dos Graduandos

Como dissemonra Introducaaessanvestigacdo esta orientada por principios de
umdesign(COBB et al., 2003), quais sejam:

1 Pelo processo continuo de geracao de conhecimento a partir de analises prévias

realizadas.

1 Pela dinamica ciclica de geracao de instrumentosgaoketa de dadosgara a

construcéo derocedimentos de analise.

1 Pela realizacdo da observacdo rigorosa e reflexiva sobre ambientes de

aprendizagem inovadoraspartir dos instrumentos criados e utilizados

No inicio dos anos 90, a metodologia DesigrBased Researcja tinha uma
longa histdria no desenvolvimento de pesquisas cientificas em campos como o da
Engenharia, contudo era nova para a maioria dos pesquisadores em EdDeacéo.
acordo com Cunha (201l)sse tipo de metodologia de pesquisa foi trazido
especificamem para a Educacdo Matematica, porque as formas caracteristicas de
desenvolver investigacbes e os modelos de outras areas, tais como a Filosofia e a
Psicologia, nem sempre se mostraram adequados, uma vez que nao foram criados para
analisar especificamenteconhecimento matematico, porém eram usados também para
esse im. Modelos que se propusessemardlise do desenvolvimento do pensamento
cientifico e,matematiceem particularfornaramse necessarios para que se considerasse
0 progresso dos sujeitos envidlys na pesquisa.

O DesignBased Researchtiliza os resultados de intervencfes anteriores na
preparacdo dalesignda préxima intervencadentretanto, € no momento em que, de
fato, ocorre dmplementacaamue se verifica se esta Ultima funciona naqueleextmt
Como esquematizado por Signorelli (2007) no quadro abaiesgnBased Research

apresenta ciclos dee)design
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Quadro 2: Ciclos de(re)design

Preparacao > Atuacao A Analise
Modificagao | «—— Reflexao

Fonte: Signorelli (2007, a1)

Como podemos observarom o quadro 2, no ciclo existem momentos de
preparacdo do experimentale momentos de atuacdo. A atuacApoétanto,analisada
por um processo reflexivo que pode gerar modificacdes no experimentonanava
atuacao edessa formap ciclo de geracdo de conhecimemmntinua.Conforme Costa
(2011, a vantagem dessa metodologia € que a cada experimerte geichance de se
fazer analises, reflexdes e modificacdes para as proximas intervengdes, ou ssgaa tem
chance de urfre)designdos préximos experimentos.

A seguir apresentamos 0 contexto piasente pesquisa: o polo Paracambi do
CEDERJ/UAB.

2.2 O Polo CEDERJ/UAB

A concepcédo do CEDERJ e da UAB apséna oferta de cursos desenvolvidos
por meio de polos de apoio presencial, ligados as instituicbes de Ensino Superior,
localizados em municips do interior, viabilizando a participacdo de pessoas que nao
teriam condicGes de acessesse nivel de ensino. O polo deve oferecer uma estrutura
fisica adequada para o atendimento dos discentes, dispor de recursos que permitam a
realizacdo de atividas pelos alunos, tais como biblioteca, sala de estudos e
laboratérios com computadores, além de possuir equipe administrativa, coordenacao
pedagdgica e equipes de tutores ligadas aos diferentes cursos oferecidos, para apoio
presencial.

O polo CEDERJ é umeeferéncia fisica para que os graduandos possam realizar
atividades presenciais obrigatérias, tais como, aulas no laboratéaiigcdes, tutoria

presenciaétc.
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Para Costa (2007), o polo de apoio presencial desempenha papel de grande
importancia para gistema dé=ducacéo distancia. Sua instalagdo funciona como um
ponto de referéncia fundamental para o aluno durante todo o desenvolvimento do curso.

A experiéncia de diversos paises no ensino a distancia de graduagcédo, mostra que
0s processos de ensin@grendizagem sao enriquecidos quando os estudantes dispdem
de polos regionais de atendimento. Ao oferecer os recursos necessarios, o polo regional
contribui para fixar o aluno no curso, criar uma identidade dele com a Instituicdo e
reconhecer a posicao lideranca do municipio

Atualmente o CEDERJ psesi 33 Polos distribuidos pelcstado do Rio de

Janeiro, como podemos observar na figura 1.

Natividade O Bom Jesus

Odo Itabapoana
O

Itaperuna

Resende () OMsuskEss

() Barra do Pira () Petrépo
| Pirai : >
Volta'Redonda (7 () Paracambi (). de Caxias
N.Igu Omagé (O Rio Bonito. i
O 6 {DBelford Roxo() 535 Gongalo «  oliians

xta""*"(ﬁampo Grandeo NTterst OSaquarema
. Maracana

Figura 2: Polos Regionais pels®ado do Rio de Janeiro
Fonte: www.cederj.edu.br

2.3 Polo CEDERJ/UAB Paracambi:uma caracterizagcado

Nossa pesquisa acontece no Polo CEDERJ/UABaracambi. Este Polo foi
inaugurado no dia 8 de agosto de 2001 tendo sido o primeiro Polo do Consoércio
CEDERJ a entrar em operagdo, oferecendo, na época, cursos de extensdo em
Informatica Elucativa, Ciéncias Bioldgicas e Geografia. Em outubro do mesmo ano,
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acontece o primeiro vestibular, onde sao oferecidas 50 vagas @ curso de

licenciatura em Mtematica.

Figura 3: O Polo CEDERJ/UAB Paracambi/RJ
Fonte: Arquivo pessoal

O Pob Paracambi se localizmnde anteriormente eram as instalacdes da Fabrica
de Tecidos Brasil Industrial. Hoje transforma@aCentro Tecnoldgico Universitario de
Paracambi (CETEUP).O Ropossui atualmente mais de 2 m@llinos distribuidos em
seis cursos ddicenciatura Matematica, Ciéncias Biologicas, Pedagogia, Quimica,
Fisicae Letras, e um curso de bachareladm Administracdo Publica.

O Polo Paracambi também oferece cursos de@Paduaca?) Extensdo e o Pré
Vestibular Social

E, portanto, um dosnaiores Polos dé&educacdo aDistancia da Fundacéo
CECIERJ, motivo pelo qual vem sendo objeto de pesquisas em educacdo matematica
(VIEL, 2011).

® Educacdo Especial (UNIRIO), Gestdo em Administracdo Publica (UFF), Gestdo Publica
Municipal (UFF), Gestdo em Saude Publica (UFF), Novas Tecnologias no Ensino da
Matemética (UFF) e Planejamento, Implementacéo e Gestédo da EAD (UFF).

® O Pré-Vestibular Social (PVS) é um curso preparatério para as provas de acesso as
universidades, uma iniciativa do Governo do Estado do Rio de Janeiro, através de sua
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia e da Fundagdo CECIERJ.
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2.4 O perfil do Aluno

A primeira faselapresentgesquisa se baseia em analise dos dados cadastrais e
tem camo sujeitos os alunos do curso de Matematica ingressantes no primeiro semestre
de 2012. Inicialmentefoi feito levantamento dos dados como data de nascimento,
cidade de origem, tipo de escola onde concluiu o ensino médio (particular/publica) e
forma de igresso (vestibular/Enem). Este levantamento serviu para tragar o perfil do
aluno ingressante nagquele semestre.

Outros dados foram obtidos durante a orientacdo fit® graduandoso
realizarem a matricula no curdesta orientacao € feita pelo tutor ademador do curso
no poloe tem como finalidade, além de conhecer melhor o aluno que esta ingressando,
orientalo no que diz respeito a sua adaptacdo ao modelo de estudo. Com base nos
dados apurados, como acesso a internet, tempo destinado aos estudtizaedoada
residéncia, é possivel que o tutor coordenador o oriente quanto ao numero de disciplinas
a ser cursada no semestre, bem como quais disciplinas seriam mais indicadas para o
aluno naquele periodo. Esse tipo de orientacdo foi implementada negte semestre
e desde entdo vem contribuindo para a diminuicdo da evaséao, considerando que grande
parte da evasao ocorre ja nos primeiros periodos do curso.

Mostraremos,entdq nas proximaspaginas,um recorte doperfil dos alunos
ingressantes no curso gwtematica no primeiro semestre de 2012 do Polo Paracambi.

No que se refere faixa etaria,percebemos que, dos 47 alunos ingressantes no
curso de Licenciatura em Matematica no primeiro semestre de 2012, a sua maioria tem
entre 22 e 26 anos, 0 que nos mosima mudanca no perfil desse aluno, considerando
a ideia de um curso a distancia ser voltado a trabalhadores, pessoas ha muito tempo
longe dos bancos escolares e supostamente cegwicdes derealizar um curso
presencial. Santos (2013), também observtendéncia quando afirma que a partir das
observacdes feitas nos polos e dos relatos dos tutores entrevistadgs, queao perfil

dos alunos que ingressam na licenciatura do CEDERJ tem mudado ao longo dos anos.

O grafico abaixo nos permite uma melhosetyacao:
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Faixa Etaria
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Figura 4: Faixa etaria dos alunos
Fonte: Elaboracédo do autor

Acreditamos que esse aumento no numero de jovens pode estar relacionado a
maior divulgagdo dos cursos oferecidos pelo CEDERJ e também a diminuicdo do
preconceito que até entdo safn os alunos oriundos dessa modalidade.

O censo do ensino superior do MEC, realizado em 2011, mostrou que naquele
ano a média das idades dos alunos que ingressaram na modalidade a distancia era de 32

anos. Como podemos observar na tabela abaixo.

Tabela 1: Idade por modalidade

Ingressos 2011
Modalidade Idade
Presencial 25 anos
A distancia 32 anos

Fonte: INEP/MEC
Na figura 4 também observamos a auséncia de alunos na faixa etaria de 47 a 51
anos. Chamamos a atencéo para o fato de estarmos considerdade no ano em que
0 aluno ingressou no curso, ou seja, 2012.
Sobre o tempo de término do ensino médio, o resultado aparece no grafico

abaixo.
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Figura 5: Término do Ensino Médio
Fonte: Elaboracédo do autor

Na figura 5, podemogercebe que a maioria @s alunos concluiram o ensino
médio a até 5 anos, o que se justifica pelo fato de a maioria deles terem idades entre 22
e 26 anos.

Outro fato relevante é a proveniéncia do licenciando. Sendo Paracambi uma
cidade situada no interior detado do Rio de Jaine, seria esperado que o curso fosse
composto pela maioria de moradores da cidade ou de sua vizinhanca. Essa € a ideia
inicial de um polo presencial: ser um local de apoio fisicamente mais proximo do aluno,
como destacMoran (2010, p.131).

[...] os alums possuem polos perto do local onde moram e, além
do tutor onling contam com o tutor presencial no polo, com
quem [...] podem tirar duvidas e participar das atividades
solicitadas e dos laboratérios de informatica especificos do
curso. Esse modelo é ra@do pelas universidades publicas,
sob a gestdo da UAB Universidade Aberta do Brasil, que
realizam parcerias com as prefeituras para a instalagdo dos
Polos de Apoio Presencial.

A figura abaixo contraria a ideianterior mostrando a distribuicdo dos ahs

por municipio:
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Alunos por Municipio
13

Figura 6: Cidade de residéncia dofsiaos
Fonte: elaboracéo do autor

Podemos perceber uma predominanci@stadantesriundos da cidade do Rio
de Janeiro com um total de 13 alunos, 7 da cidade de Nova lguacu e 4 residentes na
cidace de Paracambi. O grafico destaca uma das caracteristicas deste polo, a de possuir
um grande namero de discentes de outras cidades. O que também nos chama a atencéo &
o fato de que, para muitos desiesnciandoso acesso a prépria UFF seria bem mais
fadil, visto que residem mais préximos desta universidade que do polo, mostrando que
mesmo estando mais proximos da universidade que do polo, as vantagens oferecidas por
um curso a distancia, principalmente no que diz respdiexibilidade de tempo, ainda
sdo um atrativo para a modalidade.

Chamamostambéma atencdo para o fato de que tal caracteristica ndao é
exclusividade do curso de matematica, sendo o Polo Paracambi, composto em sua
grande maioria de alunos de fora do Municipio. Uma explicacdo pandmédao, seria
a localizacéo da cidade, pois a mesma se encontra a 80 Km da capital, sendo servida por
redes rodoviarias e ferroviarias. Outra justificativa, seria 0 aspecto cultural da cidade, ja
gue tradicionalmente os jovens da cidade sempre tiveransejudrigir as cidades
vizinhas para completarem sua formacéo escolar.

O Polo esté localizado no Centro Tecnolégico Universitario de Paracambi, onde
também se emntra uma unidade da FAETERBaculcdhde de Educacdo Tecnoldgica
do estado do Rio de Janeirp oferecendo cursos superiores de Gestdo Ambiental e

Computacgdo, além do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), que também oferece o
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curso de licenciatura em Matematica. Mesmos nestas instituicdes, ainda sao reduzidos o
namero de alunos residentes nonioipio. Ter alunos oriundos de outros municipios, se
mostra também um fato importante para a cidade, que a partir de entdo passou a ser
conhecida e respeitada como um centro de formacgéo proésarigando cursos
técnicos e dergduacdo num mesmo can®p o que leva um certo orgulbaidade.

Sobre o tempo que levam para irem de suas casas até a Rgloaabaixo nos

da uma mostra da situacao.

de 2:30ha 3 horas h 1

de 2 horas a 2:30h

w

de 1:30a 2 horas 14

de 1 hora a 1:30h

[y
M

menos de 1 hora 15

Figura 7: Tempoda viagende casa até o Polo
Fonte: Elaboragdo do autor

Como podemos perceber na figutaa maioria dos alunos afirma levar menos
de 1 hora para chegarem ao Pdpesar de a maioria residir na cidade do Rio de
Janeiro. Em seguida, temos o grupo de alunos que levam de 1:30 a 2 horas para o
trajeto.

Esse segundo grupo nos chama a atenc@ogjdevando até 2 horas para chegar
ao Polo, seria dificil que frequentassem o Polo para as tutorias presenciais

Sobre a frequéncias tutorias presenciais, temoseguinte quadro:
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B Durante a semana e aos
sabados

m Somente aos sabados

M Durante a semana (de
terca a sexta-feira)

B Nao poderei ir

Figura 8: Frequéncia as tutorias
Fonte: Elaboracéo do autor

O resultadanos mostra que esses alunos elegem o sabado para frequentar o Polo
para as tutorias presenciais.

Podemos perceber o fato também em outros cursos, o0 que traz para o Polo um
grande movimento aos sabados, exigindo do Polo uma estrutura que dé conta da
demand de alunos que s6 frequentam o Polo neste dia. Muitos alunos, ao chegar ao
polo pela primeira vez, trazem consigo a ideia de que as tutorias s6 acontecem aos
finais de semana. Sempre que possivel, muitas tutorias presenciais sao deslocadas para
este diavisando uma frequéncia maior pelos estudantes, o que geralmente traz bons
resultados, embora, como dito anteriormente, ndo tenha o Polo uma estrutura que
sustente tamanha demanda.

No primeiro semestre de 2012, durante o acompanhamento dos calouros do
cur de matematica, ao responderem se tinham computadores em casa, foram obtidas

as seguintes respostas:

ESim

B Nio

Figura 9: Alunos que possuem computador
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Dos 47 alunos iniciantes no curso de matematica naquele ano, 6% nao tinham
computador em casa, 0 que poderialgarproblema, visto que estariam ingressando
num curso a distancia onde boa parte da interacdo é feita através de um computador.
Como afirma Almeida (2012, p 30):

Quando se trata da EaD midiatizada pelas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdd TIC, é preiso ter fluéncia
tecnolégica para interagir por meio de ambientes virtuais de

aprendizagem, o que pode significar uma dificuldade para o
aluno e o acréscimo de esforco para sufzera

O gréfico seguinte mostra de ondeegstudantesostumam acessar a intet.

‘\\\

Figura 10: Locais de acesso

M casa

mtrabalho

W casa e trabalho

M lan house

M casa de outras pessoas

M ndo acesso

Notamos que a grande maioria acessaternet G sua casaseguido pelos que
acessanou de suaasaou do trabalho.

Sobre o tipale acesso ternet temos a representacao no grafico a seguir:

W Acesso discado

W Banda larga

Figura 11: Tipo de aceso

No primeiro semestre de 2012, 9% dos alunos ingressantes no curso de
Matematica tinha acesso discado a intermefue consideramos um dado relevante, pois
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sabemos que uma boa conexéo influencia qualitativamente no trabalho online em um
curso a distana. Ao responderem a pergunta com que frequéncia vocé acessa

obtivemos as frequéncias:

Tabela 2 Frequéncia de acesso aos varios ambiataésternet

Nunca Quase nunca laZ2 vezes po 1a?2vezes

més por semana
e-malil 1 34 1 11
Sites de Busca 2 37 1 7
Sites de informacéo 3 31 2 11
Orkut 19 10 9 9
Facebook 22 13 3 9
MSN 22 9 8 8

Fonte: Elaboracédo do autor

Como nos revela tabela 2naquela época, ainda era grande o niumero de alunos
gue quase nunca acessava 0s sites relacionados, seguidosyrglesgak acessavam
de 1 a 2 vezes por semana.

Por ser uma modalidade diferente da convencidthlcacdo distancia exige
dos alunos algumas habilidades especificas, sendo uma delas o conhecimento
tecnologico.

Se de um lado a EaD proporciona aspectogipms como a flexibilidade de
tempo, opcao pelo ritmo de estudos e superacdo dos inevitaveis problemas referentes
aos deslocamentos continuos dos individuos em formacédo; de outro lado, afirma
Almeida (2012), falta o contato cotidiano face a face com feggor e com os colegas,
ha uma acentuada exigéncia de disciplina da parte do estudante para organizacdo dos
horarios de estudos, determinacdo para se dedicar a aprendizagem, perseveranca para
ndo desanimar diante das dificuldades e autonomia para buscarfoamacfes
necessarias ao desenvolvimento das atividades propostas.

Nesse sentido, a figura abaixo nos mostra a disponibilidade de tempo destinado
aos estudgscomo foirelatado peloslunos matriculados no curste matematicano

primeiro semestre de 20
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de16 a20horas | 7
de11a1shoras N ¢
de6 a10horas | 11

del a 5 horas _ 3

Figura 12: Tempo destinado aos estudos
Elaboracéo do autor

Na figura 12podemos notar que a maioria, na época, destinaria de 11 a 15 horas
semanais aos estudos. Nos gréficos seguintes, poderemos verificar o desempenho desses
alunos nas disciplinasiaiais do primeiro periodo no curso de Matematica.

Ao final do primeiro semestre de 2012, quando o grupo concluia o primeiro
periodo no curso, uma analise no aproveitamento dos discentes nas disciplinas que
compdes a grade curricular do primeiro periodatdvhatica Basica, Geometria Plana e
Introducdo a Informatica, nos revela a seguinte situacao:

m Desistentes
B Aprovados

M Reprovados

Figura 13: Aproveitamento em Matematica Bésica
Fonte: Elaboracdo do autor

Esta disciplina foi introduzida na grade do curso para servir de nivelamento, ja

gueé prérequisito da disciplina Pr€alculo e tem como principais objetivos consolidar
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0s conhecimentos basicos da matematica relacionados ao ensino fundamental e médio e
preparar 0 estudante que estd iniciando no estudo pela metodologia do curso de

matemaita de forma semipresencial para acompanhar esta e as demais disciplinas

(Fundacdo CECIERJ, 2013). Possui uma carga horaria de 60 horas. Apesar da

caracteristica de revisdo de conceitos do ensino médio da disciplina, chama a atencao o
alto indice de aluna®provados e desistentéssomando 85% do total de inscritos.

A outra disciplinainicial da grade do curso € Geometria Plana, que tem como
objetivos desenvolver a visdo geométriaaintroducdo ao tratamento axiomatico, a
argumentacdo légica, bem como ooudo raciocinio geométrico na resolucdo de
problemas (Fundacdo CECIERJ, 2013). Sua carga horéria é de 60Awmifasl do
primeiro semestre de 2012 o aproveitamento ddsiBscritos na disciplin&eometria

Planaestdo descritos no grafico abaixo:

m Desistentes

67% m Aprovados

Reprovados

Figura 14: Aproveitamento em Geometria Plana
Fonte: Elaboracao do autor

Como a Geometria Plana é uma disciplina ainda pouco usual em cursos de
Licenciatura e uma area da matematica com muitas dificuldades de aprendizagem
(BAIRRAL, 2009), alto indice de repragdondo nos surpreendeu. Além do mais,
pesquisa em Educacdo Matematica mostram que dificuldades com a geometria
acontecem desde o Ensino Fundamental. Sendo assim, a inclusdo de disciplinas com a

tematica da Geometria no curriculo da formacédo inicial mdepsores. Este € um

1% Consideramos desistentes os graduandos que nao realizaram nenhuma avaliacdo durante o
semestre. Destacamos que 0 aluno € desistente da disciplina e ndo do curso, podendo, no
eriodo seguinte se matricular novamente.
! Para que o aluno possa ser inscrito na disciplina Geometria Plana, é necessario que tenha
alcangado, no vestibular, nota maior ou igual a 4,0 em sua prova discursiva.
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grande avanco da Licenciatura do CEDERJ ao possuir, por exemplo, em seu curriculo,
as Disciplinas de Geometria Plana e Instrumentagéo para o Ensino da Geometria.

A disciplina Introducdo a Informéatica é obrigatéria a todos os cursos do
CEDERJ, o que se justifica, visto que para o graduando de um curso a distancia €
fundamental a autonomia na aprendizagem e, como boa parte da informacéo disponivel
para o curso e da comunicacdo com tutores e professores é feita através da Plataforma
CEDERJ, tornase necessario familiarizar estes com o uso das TIC. Das disciplinas
oferecidas no primeiro periodo do curso de Matematica, € a Unica que possui tutorias
presenciais obrigatdrias em laborat&fid®ossui uma carga horéria total de 75 horas.

A disciplina Introducdo a Informéticé a Unica do primeiro periodo em que é
necesséaria uma frequéncia minima para que o aluno ndo seja reprovado por frequéncia.

A figura 15 nos mostra o aproveitamento d&ciplinados alunos ingressantes
em 2012/1.

W Desistentes
H Aprovados

Reprovados

Figura 15: Aproveitamento em Introducéo a Informética
Fonte: Elaboragdo do autor

Como podemos perceber na figura, lfsatase da disciplina com maior
aproveitamento. Ainda assim, o niumero de alunos desistentes e reprovados € elevado
(somados 51%). Isso pode teraigrande consequéncia num curso a distancia, visto

gue, boa parte do curso é conduzido via internet.

2 para ser aprovado na disciplina é necessario que o aluno tenha no minimo 5 presencas nas
tutorias presenciais.
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Neste capitulo, iniciamos o recorte do perfil dos alunos ingressantes no primeiro
semestre de 2012 no curso de matematica dw Pariacambi. Pudemos véeédr que a
maioriaé composta por jovens ffgxa dos 22 a 26 anessidentes naidade do Rio de
Janeiro e afirmam levar menos de léhpara ir de suas casas ao p@sse®studantes
elegem o &bado para assistirem fagorias presenciais, possuem cotagior em casa
com acesso banda larga a internet e se dispddedicar até 15 semanais aos estudos.
Mostramos também aproveitamentadessesas disciplinas do primeiro periodo da
grade do curso.

No capitulo seguinte passamos aos procedimentos de sdleg&wjeitos que
figurardo na 22 fase da analise.
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CAPITULO 1l

3.1 Selecionando os sujeitos para segundafaseda analise

No capitulo anterioilustramoso perfil dos graduandos, no que se retefaixa
etaria, cidade de origem, formds acesso énternet, além do aproveiamentodos
graduandogmtrés disciplinas que compdem a grade curricular do primeiro periodo do
curso de matematica do CEDERJ: Matematica Basica, Geometria Plana e Introducéo a
Informética. Egas disciplinas servirdoomo base essesegundo momento de nossa

pesquisa e suas ementas sao:

Tabela3: Ementa de Disciplinas ddferiodo

Disciplina Ementa

NUmeros naturais, inteiros, racionais e reais. Progressao aritmé
geométrica. Produtos notavdaoracao e equacdo do segundo g
Matemética Basica | Resolucdo de equacbes e inequagdes. Trigonometria no tri
retangulo. Noc¢ao de funcao real. Funcdo afim.

Nocdes elementares. Congruéncia de triangulos. Poligonos con'
Angulos em uma circunféncia. Quadrilateros notaveis. Pon
Geometria Plana | nhotaveis de um triangulo. Segmentos proporcionais e triang
semelhantes. Triangulo Retangulo e triangulo qualquer. Polic
regulares Comprimento de uma circunferéncia. Areas de supel
planas.

Sistemas operacionais: conceito de sistema operacional, sis
Windows e Linux. Internet: conceito de Internet, navegacao, co

Introduc&o a eletrénico (email). Editores de texto: formatacdo e uso de férmu
. Editores de apresentacdo de slides: foag@#® e uso de midia
Informatica Arquivos de midia: imagem, som e video. Planilhas férmulas, dec

I6gicas e graficos em planilhas. Ambientes Virtuais de Aprendiza
Utilizag&o dos recursos da plataforma Moodle.

Fonte:CEDERJ (2013)

Das trés disciplinas elentas,percebemos que Matematica Basica nada mais é
gue uma revisdo dos conteudos programaticos do Ensino Médio, servindo assim como
uma espécie de nivelamento para que o aluno, que em sua maioria, vem da escola
publica, possa rever os conceitos fundamenpaisa darsequénciae obter bons
resultados no decorrer de seu curso. Ja Introducéo a Informéticaua importancia ao

dar ao aluno de EaD a possibilidade de um melhor aproveitamento no que diz respeito
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aos conhecimentos da computacdo, que serdo funtEmeo decorrer de sua vida
académica na modalidade.

Geometria Planaembora também tenha o conteddo do Ensino Médmbido
por todos, a grande deficiéncia do ensino desta area de conhecimento em nossas escol
em particular a escola publica. Cabesedtarainda, a sensibilidade da coordenacéo do
curso em inserir a disciplina na grade do curso, \aste® na maioria dos cursade
licenciatura em matematichsciplina ndo aparece ou aparece muito timidamente.

A formacédo de professores de Matematica ensino da Geometria, dentre
outros é objeto de pesquisa @Grupo de Estudos e Pesquisas das Tecnologias da
Informac&o e Comunicacdo em Educacdo Matematica (GEPETIEEM)qual somos
membros Por estesnotivos, a disciplina Geometria Plana serviu coonm filtro, de
modo que pudéssemos selecionar os sujeitos que figurardo no ddasegunda fase

de analise na pesquisa
3.2 A trajetoria do Aluno Ingressante em 2014

Um fato percebid e destacado em nosaaaliseque talvez expfjue o baixo
rendimentodesses dientes € qudos 47 ingressantes no primeiro semestre de 2012, 31
tiveram sua formacédo escolara re@ publica de ensindComo mostrado na tabela

abaixo.

Tabela 4: Escola de origem dos alunos

Escola | Alunos | ENEM
Publica 31 4
Particular, 16 3
Total 47 7

Fonte: Elaboragdo do autor

Ainda é possivel observar que dos 31 oriundos de escolas publicas 4 ingressaram

no curso através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

3 www.gepeticem. ufrrj.br
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No primeiro semestre de 2013, dos 4lnos matriculados no curso de
Matemétca do Polo Paracami20 estavam com trancamento automéfic6l com
trancamento solicitado, 01 cancelamento, 01 transferido e 24 estavam com matricula
ativa, sendo quedestes17 eranoriundos de escola publica

Esta nova realidadeos trazoutra configuacdo quanto distribuicdo dos alunos
pelo estadoPara efeito de comparacdo, mostramos na tabela a seguir o niUmero de
alunoscom matricula ativa em 20i2e em 2013l, considerando sua cidaddas
tabels, as cidadeforam organizadas pela sua distanem relacdo a Paracambi
Temos entdo Japeri, a mais préxima (9 Km) e Rio de Janeiro a mais distante (85 Km)

Tabela5: Cidade dos alunos ativos em 201/20131

ST N° DE ALUNOS

20121 20131
Paracambi 4 0
Japeri 4 2
Eng. Paulo dé&rontin 3 3
Mendes 1 1
Seropédica 5 4
Queimados 3 2
Nova Iguacu 7 4
S&o. J. Meriti 3 1
Mesquita 2 0
Nil6polis 2 2
Rio de Janeiro 13 5
Total 47 24

Fonte: Elaboragdo do autor

Nesta nova configuracdo percebemos que ainda € predominante o n@mero d

alunos oriundos da cidade do Rio de Jandilais ainda,observamogjue ja ndo ha

* 0 trancamento automatico é efetuado quando o aluno n&o se inscreve em disciplinas no
periodo.
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alunos residentes no municipio de ParacaMbientanto, quando consideramos apenas

0s 17 alunos oriundos de escola publica, temos a seguinte situacao:

Tabela 61 Cidack dos alunos ativos em 2613

0
CIDADE AtIUNDOES
Eng. Paulo de Frontin 3
Japeri 2
Mendes 1
Seropédica 3
Nova Iguacu 2
Nilopolis 1
Rio de janeiro 5
Total 17

Fonte: Elaboracéo do autor

Temos entdqg que, dos 24 alunos, destacaremos os 17 oriudéogscola

publica, cuja distbuicéo regional, se encontratahela 6

3.3Graduandos da turma 20121

Utilizamos como critério para selecdo dos sujeigdsnos oriundos das escolas
publicas eaprovados na disciplina Geometria Plgr@s, como dito ateriormente,
tratase da Unica disciplina cujo contetdo é o esperado num curso de ensino superior,
além de sea area da matematica de maiteresse do Gepeticémn

Ao fim do primeiro semestre de 2013 apenas 7 altinbamobtido aprovacao
na disciplinaGeometria PlangEste grupo deliscentegpassa a ser nossos sujeitia.
tabela 4 separamos o grupo destacado, sua data de nascimento, cidade e as disciplinas
em que estdo inscritos no segundo semestre de 2Bldisciplinas servirdo para o

acompanhamea dos estudanta®os ambientes da Plataforma.

* Grupo de Estudos e Pesquisas das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo em

Educacgdo Matemética
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Tabela7: Os sujeitos da pesquisa

ALUNO

D. NASCIMENTO

CIDADE

Disciplinas inscritos em
20132

Aluno A®

18/01/1966

Rio de Janeiro

AlgebraLinear |
Geometria Analitica Il
Fundamentos I
Célculo I

Inst. Ens.Geometria
Estagio |

Pratica de Ensino Il

Aluno B

30/01/1982

Rio de Janeiro

PréCalculo
Prob. e Estatistica
Algebra |

Portugués Instrumental

Aluno C

25/06/1955

Rio de Janeiro

PréCalculo
Geometria Analitica |

Matematica Discreta

Aluno D

29/09/1989

Eng°P. de Frontin

PréCalculo
Geometria Analitica |
Matematica Discreta
Const. Geométricas
Fund. Educacéo llI
Inf. Ens. Matematica
Int. C. Fisicas |

Politicas Publicas

Aluno E

03/06/1972

Seropédica

PréCalculo
Geometria Analitica |
Geometria Espacial

Matematca Discreta

'® para efeito de anonimato denominaremos os graduandos por letras.
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Préaticade Ensino Il

Fund. Educacéo Il

Matematica Basica
Geometria Analitica |
Geometria Espacial
Aluno F 15/08/1988 Seropédica Matematica Discreta
Pratica de Ensino |
Int. C. Fisicas |

E. Jovens e Adultos

Matematica Discreta
Geometria Analitica Il
Fund. Educacgéo Il
Aluno G 02/05/1994 Rio de Janeiro | Calculo I

Algebra Linear Il

Inst. Ens. Geometria

Pratica de Ensino llI

Fonte:Elaboracéo do autor

Além das caracteristicas destacadas na tabela 7, pudemos constatar que os sete
discentes seleshados séo todos oriundos de escolas publicas, mais precisamente da
rede estadual de ensino.

No decorrer do trabalhgoderemos analisar se este grupo de alunos é o que
podemos considerar como wgrupo degraduandosnais bem adaptado a modalidade.
SegunddBelloni (2003), cestudantede EaD € alguém com caracteristicas d$ipas,
com uma aprendizagem autdénoma muito bem desenvolvida, ou seja, um sujeito que
realiza a sua propria aprendizagem.

Chamanos a atencéo fato de o Aluno F, apesar de ter sidooapdo em Geometria
Plana, ainda cursar Matematica B4sdiaciplina que tem como conteddo, uma revisao
dos estudos de matemética Haosino Médip como visto naabela 7 O nimero de
disciplinas também chama a atencfidncipalmente em se tratando, na on@ dos
casos, de disciplinas de nivel mais elevaglogue necessitam deima maior

disponibilidade de temppara seu estudtym fato a ser explicado € que €EDERJ o
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namero de disciplinas a serem cursadas é limitado pelo eventual choque de datas das
Avaliac6es PresenciaiPs) e prérequisitos.

Como podemos perceber, ndo existe disciplina uwonaos setediscentes,
entretantp na disciplina Matematica Discreta, encontramos 5 delaiculados Os
outros 2 (alunos A e B) ndo possuem disciplinas em comum.

Para efeito de acompanhamento na segunda fase da pesquisa, selecionaremos as
disciplinas Matemética Discreta, onde acompanharemos os alunos C, D, E, Fe G. A
disciplina Instrumentacdo para o Ensino de Geomé¢tE&) para o aluno A e Pré
Célculo para o aho B. Concentrando nestas disciplinas, poderemos fazer um melhor
acompanhamento desses discentes na Plataforma CEDERJ.

Neste capitulo, com base em alguns critérios definidos, destacamos os alunos
gue serdo o0s sujeitos de nossa pesqusaemos observarug dos 47 alunos
matriculados no curso de matematica no polo Paraca@&hbsio oriundos de escolas
publicas,13 residem na cidade do Rio de Janeiro e apehdesses estudantes residem
em Paracambi.No capitulo seguinteexploramos as definicbes de interac&
interatividade sb o ponto de vista de algunst@es, assim comalustramos as

diferentes formas diateracédosdo favorecidapelo CEDERJ
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CAPITULO IV

4.1 A Interagdo no CEDERJ

Neste capitulpcomecaremos a abordar alguns aspectogueodiz respeito as
interacdes dentro do Consoércio CEDERRArticularmente, ilustraremogs meios
utilizados pelos alunos e disponibilizados pelo CEDERJ para promover a interacao
entre alunosutorese professores, 0os agentes do processo.

Atualmente odermos interacao e interatividade aparecem constantemente para
caracterizar produtos ligados a informatica. Ou, ainda, terminologias utilizadas como
sinbnimo de novidade, modernidade, ou seja, tudo o que é interativo € moderno, é atual.

No entanto, segund8ilva (2012), o termo ja aparecia no meio académico dos anos
1970 expressando bidirecionalidade entre emissores e receptores, expressando troca e
conversacao livre e criativa entre polos do processo comunicacional.

Quanto aos meios d®mmunicacadradio, televisdo, jornais etc.) que tem como
caracteristica a unidirecionalidade, ou seja, do emissor para o resegiondo Silva
(2012),varias séo as criticadentre elas a superacao do sistema ucidinal em favor
do Asi st ema de tdecooversacdo,dfesdbackentre osan®inddoso ,
nNo processo de comunica-«00 €€ a que sustent
como O6interativasd eram na verdade Oreatiyv
sendo escolher uma alternativa derdi® um leque de opc¢bes definidos. Ainda d
acordo consilva (2012), o terminteratividadeg2 cercado de mitos. Os mitos negativos,
caracterizados pelo receios e o0 positivo pelos sonhos. De um lado o receio de controle

social, do outro o sonho de comunicat@tal e transparente.

4.2 Interacdo e Interatividade
Para Silva (2012), nos debates académicos em que o conceito de interatividade é

colocado em questéo, sdo encontradas, pelo menos, duas criticas:

a)eleéonsiderado apenas uhprofiimdagra teenoldgica de v e
marcada pela industria informatica;

b) elendo diz nada além do quegéssuio termo interacao.

7 Grifos do autor.
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Entretanto, argumenta Silva (2012), considerar a interatividade apenas como
Aargumento de vendao ® per deaiquezaa pamcaasi « 0
complexidade da nova modalidade comunicacional. Para Belloni (1999), interatividade
® uma fAcaracter2stica t®cnica que signific
uma m8quinao.

De um modageral, otermo é utilizado como a poteatidade técnica oferecida
por determinado meio, como hipertextos,-RDM ou jogos informatizados. Por outro
lado, hdaaformad e o h o me m, c o subre a wagulina € receberfieen graca 0
uma retroacdo da maquina sobre ele. darmeito de interacdsegundadSilva (2012)
consiste em uma acgdo reciproca entre dois ou mais atores onde acorre
intersubjetividade, ou seja, onde dois sujeitos se encontram, de formadiretireta,
utilizando algum meio de comunicagdo, como o telefone, por exemplo.

O termo interatividade, segundo Lévy (2010), em geral ressalta a participacao
ativa do beneficiario de uma transacéo de informacéo. De fato, seria trivial mostrar que
um receptor de informacgédo, a menos que esteja morto, nunca € passivo. O autor ressalta
gue, mesmo sentado na frente de uma televisdo sem controle remoto, o destinatario
decodifica, interpreta, participa, mobiliza seu sistema nervoso de muitas maneiras, e
sempre de forma diferente de seu vizinho.

Moore (2007) sugere trés modos de interacdo na.B¥Xslba o autor, a interacao
aluno-conteudcé o primeiro tipo de interacdo que o professor utiliza,
pois é como a matéria € apresentada para estudo. Esse tipo de interacdo pode
se desenvolver em diversas formas: som, texto, imagens, video e realidadeCariua
0 uso desses recursos, € possivel avaliar a interacao dos alunos
com o conteudo em funcdo da midia e da tecnologia.

Na interacaaluno-professoy o autor destaca que € preciso motivar e estimular
o interesse dos alunos em relacdo ao aprendizanatdsia através da aplicacao pratica
desse conhecimento. A fimudan-a de perspect.i
alteracdes de compreensao resultantes dessa interacdo, cabendo ao professor conduzir
esse processo para que o aluno transforme esse conteddo em conhecimento pessoal.
Moore (2007) relata que a interacdluno-aluno ndo existia na primeira geracao de
EAD. Ela é caracterizada pelo aprendizado colaborativo e cooperativo, que envolve o
aspecto social da educacao e a capacidade para trabalhar emRentipeos avangcos
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incorporados na atual Plataforma utilizada pelo CEDERJ, esta justamente o fato de
permitir a interacdo aluraluno, observada por Moore (2007), visto quevassao
anterior, tal tipo de interagdo néo etaservada, de modo que um aluno neste ambiente
interaga somente com professores e tutores. No Capitutfato ficard mais evidente,
guando mostraremos algumas interacdes entre os discentes.

Estamos em sintonia com SilM&012) ao afirmar que, interatividade é o

tratamento da mensagem, da construcaoetssagem e do processo de comunicagado na

mao da emissao e da recep¢do, de modo que a recepcdo as vezes pode ser a emissao e a

emissdo pode ser a recepcdo. Para o autor, Interatividade é quando a emissdo e a
recepcéao trabalham na construgdo da comunicacéta onensagem/ejamos, entao,

possibilidadesle interacdo em contextos virtuais.

4.3 Interagdo em Ambientes Virtuais

Segundo Bairral (2007) as interagcbes mediadas petarnet tem sido
diferentemente estudadas por educadores. No Brasil, com a Pdftt21253, de 18 de
outubro de 2001, que permite as instituicdes de essiperiora inclusdo de atividades
nao presenciais até o limite de 20% da carga horaria do curso, proliferam os ambientes
virtuais de aprendizagemo entanto, € verificado que nospacos destinados ao
ambiente colaborativo, permanece a reproducdostdtus quoda aprendizagem
presencial (HAGUENAUER, 2010). A metodologia de ensino diretiva reflete 0 modelo
desgastado do professor como centro do procésseandez afirma que:

Se restvermos observar atentamente o sentido da modalidade
Educagdo aDi st ©nci a articulado ao wuso
além dos recursos midiaticos, o que a rede de computadores viabiliza
em termos de acesso a informacéo e de universalizagdo da educacéao.
Poceremos, entdo, observar que, por tras de um curriculo de um curso
elaborado para ambientes virtuais, apesar da riqueza de imagens, de
sons e de textos, pode encontrar, ainda, um modelo educacional
impregnado por uma metodologia pautada na logica débdigsfio do
conhecimento, caracteristica do modelo classico de educacéo formal.
(FERNANDEZ, 2008)

Bairral (2007) salienta que ambientes virtuais de aprendizagem que constituem
suporte para atividades a distancia precisam utilizar uma variedade de iestizaég

obter informacbes constantemente sobre a aprendizagem dos particiganpesa
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potencializar a aprendizagem apoiada no discurso das novas tecnologias, conforme
Santos (2003, p. 8):

a) Criarsiteshipertextuais que agreguem intertextualidadaesdes com outrosites
ou documentos; intratextualidade, conexdes no mesmo documento; multivocalidade,
agregar multiplicidade de pontos de vista; navegabilidade, ambiente simples e de facil
acesso e transparéncia nas informacdes; mixagem, integrac&riate linguagens:
sons, texto, imagens dindmicas e estaticas, graficos, mapas; multimidia integracéo de

varios suportes midiaticos.

b) Potencializar comunicagéo interativa sincrona, comunicagdo em tempo real e
assincrona, comunicacdo a qualquer teingorissor e receptor ndo precisam estar no

mesmo tempo comunicativo.

c) Criar atividades de pesquisa que estimulem a constru¢cdo do conhecimento a partir de
situacdes problemas, onde 0 sujeito possa contextualizar questdes locais e globais do

seu universo ctural.

d) Criar ambiéncias para avaliacdo formativa, onde os saberes sejam construidos num
processo comunicativo de negociacdes em que a tomada de decisdes seja uma pratica

constante para a (re) significacdo processual das autorias e coautorias.

e) Dismnibilizar e incentivar conexdes ludicas, artisticas e navegacdes fluidas.

Para Bairral (2007), no entanto, na formacdo de professores em especial, deve
ser considerado que as tarefas devem possuir um duplo enfoque, ou seja, possibilitar
gue os profissioais aprofundem e ampliem o seu conhecimento relativo a contetdos
curriculares especificos e desenvolvam suas capacidades de gerar criticamente
processos interpretativos, sintese, analise e transformagédvidual e coletivai de

informac&o com a comutade profissional da qual faz parte.
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4.4 Ainteracdo na Licenciatura em Mateméatica do CEDERJ

Ambientes virtuais tem sido uma das estratégias para cursos a distancia. Bairral
(2007) afirma que estes cenarios precisam utilizar uma variedade degestrp¥a
obter informagdes constantemente sobre a aprendizagem dos particigantesirso a
distancia, ou semipresencial como no CEDERJ a interagdo €, sem duavidas, um
ingrediente indispenséavel, visto que, alunos e professores estdo distantes
geograficarente, precisando assim de algum veiculo onde a interacdo possa de fato
acontecer. No entanto, a interacdo no Conso6rcio CEDERJ ndo se limita apenas ao
seu ambiente de aprendizagem, tendo o aluno como opc¢do, além da Plataforma
CEDERJ, a tutoria presencih tutoria a distancia.

Almeida (2012)chama a atencdo para o risco de que com a disseminagcao do
acesso as tecnologias digitais, possa se acentuar a exclusdo educacional ou de se
abrirem novas possibilidades de formac&o mais personalizada e inté¥atigatanto,
afirma a autora, isso nao significa abandonar o uso de outros meios em detrimento de
um unico. Importante é ter clareza das potencialidades pedagdgicas das distintas midias
e tecnologias disponiveis, de modo a intdgeaao desenvolvimento dprojeto
pedagogico do curso. Isso supde o desenvolvimento de distintas metodologias de acordo
com as politicas, necessidades e possibilidades das organizacbes e as condicdes de
acesso e uso das tecnologias pelos alunos e professores, tendo em vistaipatenci
aprendizagem e o alcance dos objet(AISMEIDA, 2010,).

Vejamos as outras formas de interacdo previstas no curkealeiaturaem
Matematica do CEDERJ:

4.5 A interacdo na Tutoria

A comunicacdo efetiva entre alunos e professores € o0 qumitepen
compreensao do processo de construgcdo do conhecimento por todos (Fundacéo
CECIERJ). No ensino tradicional, em que os alunos estéo interagindo presencialmente
com odocentea eficiéncia do processo de ensino e de aprendizagem pode e deve ser
avaliadaa todo instante e as dificuldades dos alunos podem ser eliminadas de imediato,
bastando para isso gestudantee professor estejam motivados e interagindo em um

ambiente criado por eles mesmos.
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O Sistema de tutoria do CEDERJ foi estruturado com bassxperiéncias bem
sucedidas de EaD no Brasil e no exterior, em especial na Universidade Nacional de
Educacao a Distancia da Espanha (UNED) e se apresenta como um sistema entre as
universidades e 0s polos region&sobjetivo dessa organizacao € trabafiema que os
alunos sejam acompanhados e orientados no desenvolvimento do seu curso por
profissionais preparados para motigd nos seus estudos, auxiliana®no processo de
aquisicdo de autonomia para a construcdo de sua prépria aprendifagtistema
constituise de uma integracao da tutoria presencial que é realizada nos Polos Regionais

e da tutoria a distancia, realizada nas universidades consorciadas.

Coordenacéo de
curso

Coordenagao de N
disciplina

Tutoria a Distancia Tutoria Presencial

Tutor-coordenador de area I 3

|

|

[
“~ [
0 Tutor da disciplina | <>

Tutor da disciplina I

|

|

|

I
Umversndad:\h y / Polo l

|Aluno

CE

Figura 16: Sistema de tutoria CEDERJ
Fonte:Fundacdo CECIERJ

EsteSistemafoi criadocom o objetivo de combinar a interacédo face a face com
a interacdo mediada pelo uso da tecnologia e da informagédo e comunicacao.

A coordenacdo de todo o processo de tutoria esta na universidade responsavel
pelo curso, seja a tutoria presencial ou aadh. A figura 16 representa o

relacionamento entre as instancias.

4.6 Tutoria Presencial

A tutoria presencial tem como objetivo ajudar o estudante proveniente da

educacao presencial em que os alunos, via de regra tem uma atitude passiva em relacao
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a grendizagem a se adaptar Educagcdoa Distancia O atendimento é feito
individualmente ou em grupo. E oferecida para todas as disciplinas da primeira metade
do curso. Acontecem no Polo e consigaide sessdes de 1 a 2 horas semanais por
disciplina, em hrarios préestabelecidos para trabalhar com conteudos previstos dentro
do cronograma de estudo da disciplina. A frequéncia as tutorias ndo € obrigatéria.

4.7 Tutoria a Distancia

Por ser realizada nas universidades consorciadas, € considerada uma tutoria
especializada no conteudo. Todas as disciplinas contam com pelo menos um tutor a
distancia que atua em trés frentes: junto aos estudantes, ao coordenador da disciplina e
aos tutores presenciais.

O atendimento da tutoria a distancia é sempre individeitd, atraves do 0800,
por fax ou através da sala de tutoria da plataforma, respondendo as questdes ali
colocadas em menos de 24 horas. O tutor esta disponivel em hor&desgoréinados

publicados na plataforma e no quadro de avisos dos polos.

4.8 Interacdo na Plataforma

4.8.1 Férum

Segundo Araujo (2005), o géneroférum, antes da informatizacdo das
sociedades contemporaneas, sempre foi conhecido como um género de discurso que
consiste em discutir exposicdo das opinides diversas em um amplo deloatetrar
coletivamente mecanismos e estratégias que venham solucionar as dificuldades que Ihe
deram origem. As decisGes ali tomadas, afirma o autor, gozariam de legitimidade e,
portanto, deveriam ser consensualmente adotadas por todos 0s seus peasijcigant
responsaveis por sua elaboracédo, implementacao e sucesso.

Para Bairral (2007), o férum de discussédo € uma ferramenta comunicativa que
todos poderdo acessar, ver 0 que esta sendo discutido e participar da discussdo. Para o
autor, os foruns constiem segéncias, ndo necessariamente lineares, de acgles
profissionais que favorecem o estabelecimento de uma rica e complexa relacao

semantica entre os interlocutores.
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No entanto,Araujo e BiastRodrigues(2005) afirman que em umférum de
discussdo, apenasna pequena parcela dos participantes de detém de fato & questéo
central em discussédo, ou seja, poucos obedecem afpjurida relevancia.

No CEDERJ a ferramenta vem sendo utilizada por alunos, professores e tutores
para um contato constante, onde s&wutidos assuntos referentes a disciplina, como
exercicios, atividades presenciais e a distancia e qualquer outro assunto. Como podemos

observar na figura abaixo:

Foruns para atividades de aprendizagem

Topico Forum Descrigio Topicos Assinante
Aulasged  Fomde Prezadn Aluno. B ;
preparagao da Nao
AD1 AADT deste semestre letivo ja esta disponibilizada. Coma vocgs verdo, frata-se de uma

avaliagio bastante simples, cujo objetivo principal, alam de aprovar vocés na nossa discipling, €
estimular o seu habito de letura & escrita sobre Educagao Matemdtica, principlamente quanto a0

Waterigise  Forum ce Caro Aluno 1
Ferramentas  Preparagéo ca J ‘ . L J o
200 Este forum se destina a interagan de vocds, néo 50 para esclzarecer eventuais dividas e fazer

COMErtarins solre & avaliagin, mas tamiém para comparting: com s2us colegas 25 suas
experigncias, leturas e reflexdes soore os conteddos discutidos,

Bons estudas!

Miguel
Farum de (Ol Pessoal. 2 .
Preparacao da Haa
AP Aqui neste farum vocé porie compartinar suas tividas & ansiedates a respeito da AP1. Use @

ahuse de seus colegas, tutores e coordenzdor de disciging,
Bina Provalll

Miguel

Figura 17: Exemplo dd=6rum da disciplinaBG
Fonte: Impresséao da tela pelo autor

Neste anbiente, é permitido a qualquer participante criar um novo topico para
discussédo, que permanecera disponiveh gae qualquer outro membro possa deixar

sua contribuicAma discussao

56



Acrescentar um novo topico de discussao
Pagina: 1 2 (Praximao)

Topico Autor Comentirios Ultima mensagem
GABARITO QUESTAD 2 AP2 n van Da Silva Pinheiro 9 gs;'f'giﬁsjgauf;rf;%
12 questio ﬂ Edma Corréa Fernandes 7 \Sfléagirgg ;2\‘,825105. 958
Arranjos completos ﬂ Tiago Gomes satiro 1 \éljit‘“;n;rgge;ugfal 16:23
Exercicio semana 12 nimero 13 ﬁ Tiago Gomes Satiro 1 }I_ffrélzrgerTDS‘ZE?; 1430
FEXTO DA SEMANA 12 PART1 (EXERCICIO 10) ﬂ Tiago Gomes Satira ] \Tffrd';g"NTDC‘EE%Z .
Exercicio 2 - pag. 11 - Semana 12 - parte 1 F! Francisco Jose Galhardo 7 gs:{?zss\l&iﬂ;ﬁ:f‘?!ﬁ
Exercicio & da pag. 29 da semana 12 — parte 3 Fj Francisco Jose Galhardo 4 ;;??SBEEDJ\?;E?;IEZTSSD
gﬂaédum 1 - Material impresso - Exemplo 56 pag 87 e & Fabio MartUes Tavares ; Ei:,o marzc;tezsnjasvﬁr;sgﬁ

Figura 18 Exemplo de érum da disciplina Matematica Discreta
Fonte:Impresséo da tela pelo autor

Na figura B, mostramos a sala da disciplina Matematica Discreta para
ilustrarmos o funcionamento da ferramenta. Podemos observar os topicos abertos pelos
usuarios, assim como a quantidade e a data e o autor do ultimo aumekiiaixo

mostramos 0 mesmo ambiente da disciplina@akulo.

|Acrescentar um novo topico de discusséo|
Tépice Autor Comentarios  Ultima mensagem
AD1 ﬂ Alex Sandro Neves De Qliveira 7 g]:;rs;':g%g;r?ﬁ %ZASSE
Atividade e aula inalgural Leandro Ribeiro Vasconcelos Carlos 0 Eia;irfEézegggazt;ggem arios
Esclarecimentos sobre bonificagdo * Silas Fantin 41 2:?Sﬁgffg?ﬁfﬂga
gabarito da ate0 a Luiz Carlos Ferreira Da Silva 4 :1eurnigfg3025ms§n;u;ﬁ[;alledunne
nao consigo abrir ATE-0 m Samantha De Carvalho Nogueira Campos 1 gﬁaquggil\[‘a;ou;ta
Dividas sobre AE-0 ‘ Elisangela Da Silva Costa 4 gﬁaqg:;i’jggfa"vfscoﬂ;ta
ATED ‘ Ednea Toledo Neto 0 Eg?e:DTJill‘anggEfD .
Duvidas no envio da atividade ATEQ ‘ Marcelo Pereira Da Silva 7 :‘:ﬁgiﬁf?&?ﬁfﬁ Aratjo

Figura 19: Foruns da disciplina Ps@alculo
Fonte: Impresséo da tela pelo autor
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Em ambas as disciplinashgervamos que a maior parte dos féruns abertos pelos
alunosdiz respeito a dudias de atividades, onde procuram o professor ou tutor a
distancia para sarlas. Como poderemos confirmar na sequencia de didlogos em um

forum da disciplina Matematica discreta, que segue abaixo:

CONFUSO - PERTENCE OU CONTIDO
Aluno - quarta, 16 outubro 2013, 01:03

No material impresso das "semanas" especialmente a NOVE, apds boa leitura e estudo encontrei situagoes,
nos exercicios resolvidos, no qual apés determinar por listagem um dado conjunto, eliminava-se as chaves
extremas e as virgulas para identificar quantos e quais os elementos deste conjunto. Encontrei entre as
solucdes resolvidas que ao envolverem elementos do conjunto, que eram conjuntos, usavam pertence ou
ndo pertence ao inves de contido ou ndo contido. PERGUNTO: Isso procede ou consiste num erro grafico?
N&o me importo com ser pertence ou ndo, contido ou ndo. Pra mim ambos dizem que estdo INCLUIDOS.
No ingles, por exemplo, se diz IS IN e ndo BELONGS TO. Fico com "is in". Implica em incluséo.

Certo de sua atengdo. Agradeco. Bom dia!

Re: CONFUSO - PERTENCE OU CONTIDO
Tutor - quarta, 16 outubro 2013, 23:27

Ola,

As relagdes de pertinéncia (pertence e ndo pertence) relacionam ELEMENTO com CONJUNTO; enquanto
as relacGes de inclusdo (contém, n&do contém, esta contido e néo esta contido) relacionam CONJUNTO com
CONJUNTO.

Ha de se tomar o cuidado sempre com o contexto em que aparecem tais elementos e/ou conjuntos. Nada
impede que conjuntos sejam elementos de um outro conjunto.

Observe atentamente os exemplos apresentados e verifique caso a caso 0 que esta acontecendo.

Att,

Re: CONFUSO - PERTENCE OU CONTIDO
Aluno - quarta, 17 outubro 2013, 11:48

Agradeco muito . Vou fazer minhas decisdes: Se estiverem, no contexto, bem interpretadas, ndo necessito
aprender mais. Se o contrario, vou aferir meu entendimento e corrigir de forma a aprender melhor.
Mais uma vez Obrigado.

Re: CONFUSO - PERTENCE OU CONTIDO
Tutor - quinta, 17 outubro 2013, 17:21

Bons estudos!
Altt,

Re: CONFUSO - PERTENCE OU CONTIDO
Aluno - segunda, 21 outubro 2013, 17:06

Eureka! Eureka! Agora entendi, finalmente. Se o conjunto A={{ }}, entdo o conjunto A € elemento de B.
Como foi dado que o conjunto A é conjunto vazio, logo temos que o correto é afirmar que A esta incluso em
B. Néo ficou claro?! Exemplo 1. Se A = {1, 2, 3} e B = A U {A}. Listando B, temos: B = {1, 2, 3, {1, 2, 3}}.
NOTE: Aqui vale tanto que A é subconjunto de B quanto que A pertence a B. Pois ao retirarmos as chaves e
as virgulas... Temos os elementos de B: 1 2 3 {1, 2, 3}, este ultimo € o proprio A que é elemento de B.
Exemplo 2. Se A = {ai }, todos os elementos de A, com i=n, para total dos elementos de n(A) = n.
Analogamente ap0s retirarem-se as chaves e as virgulas... Temos os elementos de B: al a2 a3 {al, a2, a3,
...}, este ultimo é o proprio A que é elemento de B. Exemplo 3. Se A=V = {{ }}, Unico elemento de A é o
conjunto vazio. Analogamente apoés retirarem-se as chaves e as virgulas... Temos os elementos de B: { } {{
}}, este ultimo € o préprio A que é elemento de B. Observe também que { } € elemento de B. Por definicdo o
conjunto vazio € subconjunto de qualquer conjunto, € também de B. Exemplo 4. Se A={ }, A ndo possuli
elementos. E conjunto vazio. Analogamente apOs retirarem-se as chaves e as virgulas... Temos o0s
elementos de B: {{ }}, este ultimo é o conjunto V do exemplo 3 que equivale ao conjunto A do exemplo 3.
Omitimos o conjunto vazio, o proprio A, de propdsito. Que loucura! Aqui poderia dizer que n(B) = 1
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No tépico destacado, observasnom didlogo entre um aluno e o tutor a
distancia. E possivel perceber pelo titulo do tépico que o aluno estava com davidas
referentes ao contetido estudado e pede a ajuda ao tutor. Cada uma dessas intervencdes
® 0o que a Platafor ma . Neste sasal e topico intituladdc o me n't
ACONFUSO-PERTENCE OU CONTI DO0, possui 4 coment
No exemplo anterior observamos a interagao entre aluno e tutor a distancia, no
entanto muitas das interacdes acontecem entre alunos e alwwso podemos

observar ;mn um dos tépicos ddisciplina PréCélcula

AD1
Julio - terca, 13 agosto 2013, 10:12

Bom dia, Pessoal vamos interagir para a resolucdo da AD1.
abragos.

Re: AD1
Lucas - quarta, 14 agosto 2013, 15:16

E Julio valeu !
Também estou necessitando e muito de ajuda, ta dificil estudar s6zinho. Muitas davidas. T6 longe do
polo ndo vou as tutorias presenciais tenho g contar com vcs....

Grato.

Re: AD1
Julio - terca, 20 agosto 2013, 10:03

Lucas poderia me enviar seu e-mail?
abracos.

Re: AD1
Marcia - quarta, 21 agosto 2013, 12:35

Me encontro na mesma situacdo que o colega, Marcio Jose Da Silva. Gostaria mto da ajuda dos
colegas.

Re: AD1
Marcos - quinta, 22 agosto 2013, 01:34

Galerinha também t6 no maior perrengue,e ainda por cima em Rondénia a sevi¢o... vamos nos
ajudar

Re: AD1
Lucas - quinta, 22 agosto 2013, 11:11

Ai Julio segue meu email para contato. SO adiantando vou trancar analitica e ficar com pré célculo e
G plana e mesmo assim PC vai me levar a loucura rsrsrsr....Grato Abrago Lucas.

No tépico acima, intitulado AD1, quatro alunos buscam na interacdo a ajuda
para a realizacdo de uma atividade. Os alunos envolvidos na discussao pertencem aos
Polos de Angra dos Reis e ltawa e apesar da distancia geografica, buscam no

ambiente os colegas de curso para solicitar ajuda.
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A relacdo de féruns, assim como os tépicos das disciplinas Matematica Discreta,

PréCalculo e Instrumentacdo do Ensino de Geometria estéo listados naégjoeide.

Tabela 8: Interacdo nos foruns

Ferramentas

Disciplina Tépico Forum Subtépicos |Comentarios
. ) Materiais e Sala de tutoria 64 168
Matematica Discreta F ¢
erramentas Papo de Café 37 228
Semana 2 ;
o . Forum dos alunos de PC 1 0
. Andlise de Sinal
Pré-Calculo Semana 1
o Forum - Davidas da AtE 0 17 86
Polinbmios
Aulas 5e 6 Forum de preparagéo da AD1 6 6
Forum de preparagdo da AD2 1 0
Inst. Ens. Geometria Materiais e Forum de preparagdo da AP1 2 1

Forum de preparagdo da AP2

Forum de preparagdo da AP3

Fonte: elaboracéo do autor

Na tabela percebemasalto nimero de comentéarios da disciplina Matematica

Discreta. Como visto no quadro X a maioria dos subtopicos, que séo abertos por alunos,

diz respeito a ddadas sobre a realizacdo de atividades ou a resolucao de exercicios e

estas sdo geralmente respondidas pelo professor da disciplina, tutor a distancia ou até

mesmo por outros colegas.

Um fato explicito na tabela € o baixo nimero de comentarios aos foruns da

disciplina Instrumentacédo do Ensino de Geometria. Tal fenbmeno também nos chamou

a atencaoNo entanto, fica claro, quando percebemos que a disciplina utiliza outro

ambient e

observadadiante.

A ferrament Férummostrase importante num urso a distancia, a medida em

par a

a i nter a- «o.

Est enaisabanb i

ent e

gue possibilita que alunos, tutores a distancia e professores estreitem as distancias que

0s separa, contribuindo para que os diferentes agentes do processo estejamnmum mes

ambiente, tratando de um objetivo comum, que € a aprendizdgedestaque da

7

ferramenta, € a possiblidade a qualquer usuério de criar um novo topico seja ele

referente a aula ou qualquer outro assunto de interesse.
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Como visto no segundo capitulonde dordamos o perfil do alun@a maior
parte dos alunos néo reside na cidade de Paracambi, o que faz com qudetesid®
frequentem a tutoria presencial. Para esse aluno é fundamental que a ferramentas
disponiveis no ambiente virtual funcionem da melnaneira possivel, para que possa,
através desse ambiente, ter acessxs profissionais que o auxiliardo no seu

desenvolvimento académico.

4.8.2 Sala de Tutoria

ApOs ologin, o aluno tem acesso a plataforma e podera acessar a disciplina em
gue estad matrulado. Segundo Pinheiro (201d), ambiente de sala de aula é a casa do
aluno e do professor. E nele que o usuario passara a maior parte do tempo dentro do
sistema. Quando se fala em sala de aula estamos falando na ferramenta Sala de Tutoria,
gue contém tdos os recursos tanto para alunos como para profissionais desenvolverem
um 6timo curso.A Sala de Tutoria @m ambiente disponivel na Plataforma CEDERJ
para possibilitar a interacdo entre aluno e professor, neste ambiente o aluno posta
duvidas que séo reendidas pelo professor da disciplina ou tutor a distancia.

Este ambiente também funciona como um forum, mas as postagem sdo sempre
referentes a uma determinada aula.

Nesse espaco virtual € comum encontrarmos alunos expondo seu
desenvolvimento de deterramia atividade, ou um tutor a distancia comedan
determinada questdo da prova, o que difere do forum, entendido aqui como um
ambiente que pode abordar diversos assuntos, de acordo com a necessidade do usuario.

Essaferramentacomunicativando separa os @wlos por Polo,ou seja, ela
permite que os estudantes dos varios Polos do CEDERJ possam interagir e trocar
experiénciasNa figura abaixo é possivel observarmos o ambiente Sala de Tutoria da

disciplinalnstrumentacddo Ensino de Geometria.
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ic' Sala de Tutoria

120 registros encontrados, Exibindo do 1 ao 20,

Pagina: (1)-2-3-4-5-6
e ———— | T
51338 APZ- nota no Sistera Académico tichele Ramalho Dutra E Mello De Oliveira 2641172013 - 22:06 1

Curso: Matematica
Polo: Sdo Pedro da Aldeia

50010 A0 Douglas Da Silva Gomes ZHNI2013 - 14243 1 1 4
Curso: Matematica
Pala: -
49975 Agradecimento Emerson Joaguim De Araljo 231172013 - 07:51 1 0 4
Curso: Matematica
Pala: -
49558 A2 Rosiane Ferreira De Souza 20172013 - 18:24 1 0 4

Curso: Matematica
Pala: -

Figura 20: Sda de tutoria da discipline&ElG
Fonte: Impresséao da tela pelo autor

Na figura 19vemos a sala de tutoria da disciplina Instrumentagéénsino de
Geometria. Neste ambiente, uma duvida postada, tem o status pendente até que seja
respondida.

Como visto naabela8 a disciplinaé a que tem menarimero de comentéarios
aos foruns, no entantopmo veremos no capitulo seguirdegnde percebemos o maior
namero de acesso dos alunb#ferente do forum, o aluno ndo precisa criar um topico
especifico para tirar opostar sua duvida. Basta por um assunto e enviar sua pergunta
ao professor, que pelo verificado, as tem respondido regularmente.

Abaixo segue exemplo de interacdo no ambiente da sala de estudos da

disciplina:
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AUTOR

TETAEDROS (ASSUNTO)

Perfil: Aluno(a)
Nome:

Curso:Matematica
Polo: Macaé
Data:16/08/2013 16:22

¥ Resolvido

'Incluir na lista de Davidas
Frequente

NA ATIVIDADE DE UNIR OS 2 TETRAEDROS PARA
VISUALIZAR E OBRIGATORIO CONSTRUIR OS 2 MODELOS
DE CARTOLINA OU CANUDOS? OU E POSSIVEL ENXERGAR
DE MANEIRA SIMPLES APENAS DESENHANDO?ME DE UMA
LUZ..

ATT

AUTOR

Resposta: TETRAEDROS

Perfil: Tutor(a)
Data:19/08/2013

a
Nome:
14:25

distana

Ol4,

ndo precisa construir, mas se voce esta com dificuldade é uma bg
alternativa.

Abracos,

Percebemos que tratese de perguntas e respostas rapidas e obijetivas,

diferentemente do férum, onde apds aberto um topjealquer membro podera dar sua

contribuicéo.

Seja na tutoria presencial, na tutoria a distancia ou na Plataforma, é possivel ao

aluno estabelecer relagbes com os mais diferentes agentes dos processo, por meio dos

canais disponiveid/ejamos alguns dispdbrilizados na Plataforma CEDERJ:

4.8.3Chat

O Chat também € uma ferramenta disponibilizada no ambiente, onde, mediante

um agendamento prévio, o professor podera estabelecer uma comunicagéo sincrona com

seus estudantes.
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http://dds.cecierj.edu.br/gra_20132/dds/salatutoria/controle/controle.sala.tutoria.php?op=8&menu=3&topico=10576&frequente=1
http://dds.cecierj.edu.br/gra_20132/dds/salatutoria/controle/controle.sala.tutoria.php?op=8&menu=3&topico=10576&frequente=1

4.8.4 \Webtutoria

Outra ferrameta de comunicacdo sincrona, onde € possivel que o professor
tenha um espaco no qual podera estabelecer um contato com um grande nimero de
discentes através de uma webcam. Neste espaco, professores, tutores e alunos
desenvolvem uma rica e produtiva int@@agem s limites de uma sala de aula

tradicional, o que permite a participacdo de um grande namero de graduandos.

4.8.5 E-Mall

A PlataformaCEDERJdisponibilizao Quick Mail. Tratase de uma software que
possibilidadeadiciona um link para uma ferranméa que contém a lista de todos os
usuarios do curso, com esta ferramenfaossivekescolher um grupo de alunos ou até
mesmo um aluno e enviatmeails a partir dele. Permitindo que o professor interaja com
um grupo especifico de alunos, como por exem@hsos que ndo estao participando
das aulas ou mesmo das atividades.

Além das ferramentas destacadas acima, a plataforma disponibiliza ainda outros
recursos menos interativos, mas também importantes para a formacdo dos discentes.

Dentre elas podemos desia
4.86 Aulas na web
Neste ambiente da plataforma € possivel ao professor disponibilizar aos seus alunos

videos, matériasggppletse outros recursos de modo a enriquecer o contetudo estudado.

Abaixo um exemplo de conteudo disponibilizado no ambieunl@senaveb
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@FEEERJ

’ ComsiedoC RO

-
Poligonos Convexos

Menu Aulas

T2 3456 7 8 9% 1
11 12

AULA: 3| MODULO:L

Poligonos Convexos

[# Descricio
No Aula
i} Apresentacdo
1 Obijetivos
3 Polinonos Convexos
4 Fesumo
5 Exercicio Resalvido
6 Crécitos Repare que na festa junina ha seis estacas para pendurar as v
avaliacso bandeirinhas. l@@
Figura 21: Aulas na web
4.8.7Atividades

Esta ferramenta permit®s licenciandos enar suas atividades para a avaliacéo
do professor.
Abaixo a tela do ambiente Atividade da disciplina Instrumentacdo do Ensino da

Geometria.

G,.C“ECI ERJ Plataforma

Conséria CEAET]

Pagina inicial » Minhas disciplinas » Instrumentacdo do Ensino da Geometria » Atividades

Figura 22: Atividades de IEG
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